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Resumo

A proposta de implantagao de um curso noturno de licenciatura em Fisica na Universidade
de Brasilin desencadeou uma série de questionamentos a respeito de estrutura curricular
adequada is licenciaturas, resultando em uma proposta de estrutura curricular factivel tanto
para o diurno quanto para o noturno. Foram estabelecidas as diretrizes e os objetivos gerais
do curriculo, definidos os conteiidos e as atividades diddticas significativas e, finalmente,
cspecificadas as disciplinas que irdo compor a estrutura curricular proposta.

Abstract

In this work we propose a new curriculum for college students who are being prepared to
become physics teachers in high schools. Although there are already many of these proposals,
the novel idea behind this study is that it could also be applied to courses administered in
evening sections, named “Curso Noturno”™. The main goals, strategics and activities for such
a structure are discussed. Finally, we should mention that this work has been carried out
due to the inadequacies of the present model for regular courses at the University of Brasilia

and the willingness of the University to try to overcome some of these problems.

I. Introdugao

O curso de Licenciatura do Departamento de Fisica
da Universidade de Brasilia tem sido oferecido com um
curriculo inadequado para a formagao profissional do
futuro professor de Fisica. Isto porque, embora propor-
cione uma boa formagao relativa ao conteido cientifico,
deixa muito a desejar quanto as necessidades especificas
da docéncia. Esta situagao permaneceu inalterada du-
rante muito tempo por virios motivos e nao cabe, no
momento, explicita-los.

No primeiro semestre de 1991, o Decanato de En-
sino de Gradungao da Universidade de Brasilia apre-
sentou nos respectivos Institutos, uma proposta de im-
plantagao de cursos noturnos de Licenciatura em Fisica,
Quimica, Matemdtica ¢ Biologia. Para viabilizar esta
proposta, a administragio da UnB assumiu o compro-
misso de, além de garantir a infra-estrutura Fisica e
técnico-administrativa no periodo noturno, efetuar a
contratagio de docentes em regime de dedicagio ex-
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clusiva ¢ também incluir na linha de Projetos Gerais
de Recursos Proprios, subprogramas para atender as
necessidades especificas dos cursos de Licenciatura.

Diante deste quadro, o Departamento de Fisica de-
cidiu se engajar no projeto de implantagao dos cursos
noturnos. Foi criada, entdo, no Departamento, uma co-
missdo com a tarefa de elaborar e apresentar no menor
tempo possivel uma proposta curricular para o curso
em questio.

A mailor motivagao para o empenho da comissio
nesta tarefa foi a possibilidade de criagao de um novo
curso, com um novo curriculo que, na medida das pos-
sibilidades da Instituigao, atenda as reais necessidades
do futuro docente. Foi com esta expectativa que se de-
cidiu que os trabalhos serinm desenvolvidos no sentido
de se estruturar uma proposta curricular eficaz para
um curso de Licenciatura padrao, com suas proposigdes
bisicas e globais e entdo, promover as adaptagdes ne-
cessirias ao periodo noturno, levando em conta a rea-
lidade do corpo discente deste curso, que em geral de-
senvolve outras atividades durante o dia. E importante
frisar que este procedimento de adaptagoes nao trata
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de diminuir exigéncias, mas de garantir formas para a
boa formagao do aluno do curso noturno.

II. O Processo de Elaboracao do Curriculo

II.1.  As Diretrizes e os Objetivos Gerais do
Curriculo

As primeiras discussoes da comissio giraram cm
torno dos dados, colocagoes e sugestoes constantes
na bibliografia disponivel sobre o assunto e tiveram
como referencia basica as discussdes e colocagdes de
Villani"** sobre o Curriculo de Licenciatura em Fisica.

O estabelecimento dos objetivos gerais a serem
cumpridos pelo curriculo, foi feito apés uma crite-
riosa andlise dos aspectos envolvidos nos principios
heuristicos! que direcionaram as decisoes por tais obje-
tivos. Alids, uma constante preocupagao em relagao
a estes principios esti sendo mantida ao longo de
todo o processo de estruturagio curricular pois eles,
além de orientar a definigao dos objetivos, definem as
tomadas de decises em relagao a estrutura e deta-
lhes do curriculo. Basicamente sdo cinco os principios
heuristicos que nortearam o trabalho, apresentados de
forma resumida a seguir:

i) Relativo & transformagdo da concepgao que o
estudante tem sobre atividade do professor. Trata-se
da tentativa de se promover, no futuro professor, a
aquisi¢io de uma visao cientifico-critica da atividade
docente, uma ampliagao de seu repertorio de ativida-
des e de suas capacidades de relacionamento social, para
que cle consiga assimilar as propostas cientificas e trans-
forma-las para a sua utilizagao em sala de aula.

ii) Quanto & promogdo de conhecimento, estimulo a
atividades ¢ desenvolvimento de atitudes. A promogao
de conhecimentos refere-se a Fisica, a aprendizagem, as
estratégias instrucionais e ao contexto social.

Quanto as atividades trata-se do estimulo ao desen-
volvimento individual do estudante por meio da apren-
dizagem dos conteidos cientificos, sua elaboragio e
estruturagao. Refere-se também a promogio de trei-
namento na aplicagio coletiva e individual dos co-
nhecimentos adquiridos, ao incentivo & pesquisa e &
claboragao, por parte dos licenciandos, de uma visao
propria adequada ao seu ambiente e as suas exigencias.

Em relagio as atitudes devem ser desenvolvidas
principalmente abertura e atengio para aprendizagem
dos conhecimentos elaborados e possuidos por outros,
colaboragio em iniciativas que envolvem perspectivas e
interesses diferentes, persisténcia na busca e elaboragiao
de problemas autonomos e de solugoes préprias, firmeza
na divulgagdo dos conhecimentos adquiridos e disponi-
bilidade para o assessoramento e ajuda aos colegas.

iii) Referente ao cardter bdsico exemplar dos conhe-
cimentos adquiridos ¢ das transformagdes realizadas.
Trata-se de promover uma formagio tal que o licen-
ciando seja um individuo com experiéncias intelectuais
¢ praticas bem definidas, consciente de sua competéncia
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e capaz de enriquecer seus conhecimentos ao longo de
sua pratica docente.

iv) Relativo ao procedimento de claboragao do
curriculo. O curriculo deverd ter uma estrutura coe-
rente e satisfazer as exigéncias, as competencias ¢ as
motivagoes da comunidade que vai aplica-lo.

v) Referente & nalureza dindmica do curriculo. A
estruturagao curricular devera ser realizada sob a ética
de que se trata de um projeto sujeito a uma continua
evolugio e aprimoramento. O cardter dinamico do
curriculo exige a incorporagio continua dos novos
conhecimentos cientificos relacionados as dimensoes
basicas da Licenciatura,

Com a orientagio promovida pelas diretrizes
heuristicas e considerando as principais atividades pro-
fissionais que o [uturo professor poderd exercer apds a
conclusao do seu curso de Licenciatura, passamos ao
estabelecimento dos objetivos gerais do curriculo.

Em nossa opiniio, o Licenciado terd a oportunidade
de exercer as seguintes atividades®:

i) Ser responsiavel por uma ou mais disciplinas de
Fisica em Instituigges de Ensino de 29 grau.

ii) Integrar comissoes ou grupos de trabalhos ligados
as Instituigoes, que tenham como fungao coordenar ou
subsidiar o trabalho do professor de 19 ¢ 20 graus.

iil) Seguir carreira universitdria entrando em uma
pés-graduagao em Ensino de Fisica ou em Educagio
(com eventual periodo de adaptagao).

Para desenvolver com capacidade profissional es-
tas atividades, o Licenciado devera ter cumprido um
curriculo de Licenciatura que cumpra os seguintes
objetivos®:

1. Promover a claboragio, por parte do estudante,
de uma sélida visao da Fisica.

2. Capacitar o estudante a apresentar oralmente,
por escrito e mediante demonstragoes experimentais o
contetido basico de sua especializagio,

3. Capacitar o Licenciado a organizar as atividades
¢ a planejar os contetidos de um curso de Fisica para o
segundo grau.

4. Capacitar o futuro professor a localizar e dar
significado as dificuldades conceituais e operacionais de
seus alunos.

5. Capacitar o Licenciado a fazer levantamento sis-
temitico sobre a situagio de aprendizagem de scus cs-
tudantes.

6. Capacitar o Licenciado a refletir sobre a sua
pritica docente.

7. Preparar o Licenciado para programar, sustentar
¢ renovar sua atualizagio didatica, cultural e cientifica.

Estavamos certos que a elaboragio de um curriculo
que cumprisse todos estes objetivos de forma completa
seria o melhor mas, considerando os problemas conjun-
turais, sabiamos que alguns deles nio seriam alcangados
emsua plenitude. Logo, o processo subsequente de esta-
belecimento dos conteiidos e atividades curriculares foi
realizado com o cuidado de se elaborar uma proposta
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vidavel dentro das limitagoes e perspectivas de nosso De-
partamento.

11.2. A Definicao dos Contetidos e Atividades
Diditicas

Os contetidos cientificos ¢ educacionais foram traba-
Ihados e distribuidos ao longo da estrutura curricular
de acordo com suas categorias e fungdes basicas. O
mesmo procedimento foi seguido em relagio as ativida-
des didaticas.

Os conteddos cientificos foram tratados de acordo
com as seguintes categorias®:

i) Formal diz respeito as leis e principios da
Fisica, is suas sunetrias ¢ estruturas, a sua linguagem
simbdlica com suns propriedades formais, aos proble-
mas e exemplos significativos. Tem a fungio de mostrar
ao estudante o poder sintético da disciplina e exercitd-
lo para que possa ter uma visiao mais detalhada do seu
significado.

it) Empirica: conhecimento que tem a sua base na
experiéncia ¢ pode ser decomposto em conteidos ex-
perimental e aplicativo. O conteiido experimental tem
a fungao de encontrar correlagoes ou produzir efeitos
que possam ser comparados com as previsoes tedricas.
Deve capacitar o futuro professor a integrar e qualifi-
car seu conhecimento tedrico tomando contato com a
experimentagio cientifica, seus padrées de precisio e
seus esforgos de avango tecnoldgico. O conteiido apli-
cativo refere-se i interpretagio dos fenomenos naturais
¢ dos produtos da tecnologia, utilizando leis e teorias
cientificas. 1sto envolve um processo de simplificagio
¢ um dominio ao menos qualitativo do conteido e das
leis formais, o que nio ¢ ficil de ser alcangado. No en-
tanto, deve-se tentar introduzir este tipo de contetido no
curriculo, pois ele da uma conotagio pritica ao conhe-
cimento cientifico e permite mudangas conceituais nos
estudantes, que encontram nos fendémenos familiares e
nos produtos tecnoldgicos, exemplos eficientes do al-
cance da ciencia. Além de motivador ao futuro docente,
este tipo de contetido, se levado por ele ao ensino de se-
gundo grau, talvez aumente o interesse dos estudantes
para a Fisica.

i) Heuristica: refere-se aos conhecimentos ci-
entificos culturais disponiveis na Histéria e na Filoso-
fin da Ciéncin. Trata das origens das idéias e das teo-
rias cientificas, sua evolugio, seus sucessos e fracassos
empiricos. Diz respeito também nos pressupostos me-
tafisicos da teoria, seus principios e suas relagoes com
as hipdteses cientificas, seu poder de sintese e de an-
tecipagio de possiveis resultados. Esta categoria de
contetido cientifico tem a fungio de apresentar ao estu-
dante um confronto entre modelos diferentes, as justifi-
cativas para o sucesso de um modelo, as relagoes entre
pesquisa cientifica e reflexdes filosdficas, as relagdes en-
tre pressupostos metafisicos ¢ modelos heuristicos, en-
tre linhas de pesquisa e resultados formais entre teo-
ria e experimento. A familiaridade do estudante com
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este tipo de conteido pode ajudar muito nos processos
de mudanga conceitual do licenciando e de colaboragio
miitua entre professores e alunos, pois trata-se de um
campo de conhecimento interdisciplinar.

Os conteides educacionais, indispensdveis a docen-
cia, siao divididos em trés tipos:

i) Psicolégico: refere-se principalmente i aprendiza-
gem ¢ deve promover a analise das teorias de aprendi-
zagem ¢ seu desenvolvimento ¢ dos tipos de aprendi-
zagem mais importantes para as disciplinas cientificas
(resolugao de problemas e aprendizagem pela leitura).
Neste contetido devem ser apresentados os resultados
das pesquisas de varias linhas psicologicas junto com
suas hipoteses basicas, de modo a levar o aluno a cla-
borar sua sintese pessoal.

Este tipo de contetido ¢ importante porque auxilia
a compreensao e conscientizagao do préprio processo
de aprendizagem do licenciando, evidenciando suas li-
mitagoes e especificidades; auxilia o futuro docente a
compreender a aprendizagem de seus [uturos aluncs
com suas possibilidades, dificuldades, ctapas e tempos
de maturagao. Além disso, fornece subsidios na inter-
pretagao e avaliagao dos virios recursos metodologicos.

i) Metodologico: refere-se ao ensino e envolve a
aquisi¢ao de conhecimentos tedricos sobre as metodo-
logias ¢ os critérios de atuagao dentro e fora da sala
de aula. Refere-se também a aplicagao destes conhe-
cimentos tedricos, o que proporciona a elaboragio de
uma maneira pessoal de atuar pelo futuro docente.

0Os conhecimentos tedricos metodologicos mais ime-
diatamente ligados a pratica docente sao constituidos
pelos virios métodos de ensino, envolvendo o seu pla-
nejamento e a sua avaliagao, pelas técnicas de produgao
de material gerador de aprendizagem, pela explicitagio
dos recursos tecnologicos disponiveis e pela analise dos
projetos de alcance, produzidos no Brasil e no exterior?,

Os conhecimentos praticos metodoldgicos referem-
se a aplicagio dos conhecimentos tedricos e abrangem
o levantamento da situagio anterior a aprendizagem, a
programagao, execugio ¢ avaliagio de pequenos proje-
tos de ensino.

iti) Soctoldgico: diz respeito as relagdes institucio-
nais, que sao analisadas nos aspectos geral ¢ especifico.

O conteudo geral trata dos problemas da educagio
brasileira com a politica do governo, das expectativas
das classes sociais, da andilise das fungoes da escola e
do ensino da ciéncia na sociedade.

O conteiido de aspecto especifico trata das relagoes
pedagdgicas onde se efetua a andlise da pratica escolar
concreta, e também a anilise de projetos exemplares
significativos.

O conjunto de atividades diddticas quando bem se-
lecionado e bem distribuido ao longo do curriculo, ga-
rante ao futuro docente qualidade, profundidade e so-
lidez a sua formagio. Elas se dividem em atividades
didaticas de aprendizagem e de treinamento.

As atividades didaticas de aprendizagem tem a fi-
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nalidade de promover a reformulagio das idéias sobre
a ciéncia e sobre o ensino. Constituem-se basicamente
de:

- Leituras de textos didaticos e artigos de revista.

Devem fornecer ao estudante informagoes novas jun-
tamente com o contexto tedrico ou experimental que
dao significados a estas informagoes.

- Resolugio de problemas e exercicios padronizados.

Tem a fun¢ao de concretizar os conteidos tedricos
aprendidos e explicitar as leis cientificas estudadas.

- Elaboragio de sinteses conceituais.

Trata-se do processo de sclegio das idéias bisicas
de um trabalho cientifico e articulagio destas idéias, de
forma que aparegam destaques e significados.

- Exercicios de analise de conteiido.

Trata de buscar aspectos significativos em um ma-
terial escrito que representem sua estrutura implicita.

- Proposta e participagio em discussoes.

Consiste em questionar e confrontar mutuamente as
idéias ja elaboradas pelos estudantes com o objetivo de
identificar os seus problemas, as suas dividas e os seus
conflitos.

- Planejamento e execugdo de projetos experimen-
tais.

Tem a fungao de concretizar o cariter empirico da
Fisica. Tem duas caracteristicas fundamentais: a me-
dida de novas grandezas e o aumento da precisio das
medidas.

As atividades didaticas de f(remamenlo visam o
aperfeigoamento da docéncia e devem abarcar os seus
varios aspectos, a saber.

- Apresentagio do conteido.

Esta atividade tem a fungio de possibilitar que o es-
tudante seja colocado em contato com o novo contetido
a ser aprendido. O treinamento poderd ser feito por
meio de exposigdes oral, escrita ou experimental.

- Elaboragiio de exercicios e aplicagdes didaticas.

Tem a fungio de familiarizar os estudantes com
as teorias e principios e, principalmente, com suas
aplicagdes.

- Proposta e elaboragio de interagées do tipo
dialdgico.

Visa estabelecer um referencial comum de ativida-
des. Consiste no levantamento feito pelo docente das
idéias, preferéncia metodoldgica, capacidades de apren-
dizagem, e diividas dos seus alunos ¢ na exploragio pelo
professor das iniciativas e desafios dos scus estudantes.

- Planejamento de conflitos cognitivos.

Consiste em criar situagoes de aprendizagem onde
as previsoes dos estudantes nao correspondem aos fatos
empiricos ou as exigéncias tedricas mais gerais. Aqui
¢ necessario que se faga um levantamento prévio das
idéias espontineas mais enraizadas dos aprendizes e se
estabelega os objetivos globais de aprendizagem.

- Fomento de atividades de avaliagao.

Consiste em propor e explorar situagoes nas quais
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os aprendizes deverdo explicar e confrontar seus conhe-
cimentos.

A tarefa de incorporagiio das atividades diditicas ao
longo da estrutura curricular é um tanto dificil mesmo
quando se conta com um corpo docente que tenha um
nimero significativo de professores com formagio vol-
tada para os aspectos educacionais, 0 que nio ¢ o nosso
caso no momento. No entanto, com a expectativa de
contarmos em breve com este tipo de profissional, nos
empenhamos em introduzir o maior mimero de possibi-
lidades de desenvolvimento de tais atividades ao longo
do curriculo proposto.

11.3. A Proposta Curricular

A estrutura curricular proposta possui duas [ases:
o Ciclo Basico e o Ciclo Profissional, com fungoes e
propriedades distintas em virios aspectos.

O Quadro [ apresenta o conjunto de disciplinas obri-
gatdrias do curriculo proposto, de acordo com a subdi-
visao imposta pelos Ciclos Basico ¢ Profissional,

A fungio principal do Ciclo Bdsico é a de promover
a construgio de uma visdo geral e sintética da Fisica
Classica por parte do estudante. A construgio desta
visio envolve o entendimento e a familiaridade no tra-
tamento com as leis e principios fisicos, o que exige a
aprendizagem do instrumental matemilico necessirio
para isto.

No Ciclo Basico proposto, a formagio em Fisica ¢
Matematica é comum ao Curso de Bacharelado, no que
se refere nos conteiidos. Nesta primeira fase do curso,
que consta de quatro semestres, o elenco de disciplinas
obrigatérias possui também uma disciplina que trata
da historia da fisica cldssica e duas outras de contelidos
educacionais. A introdugao destas duas ultimas dis-
ciplinas ainda no Ciclo Basico se justifica pelo senti-
mento adquirido ao longo de anos de atuagio no curso
de Licenciatura de que o licenciando deve entrar em
contato com os contetidos educacionais tio logo quanto
possivel, tanto para motiva-lo quanto para familiariza-
lo com este tipo de contetido, que exige basicamente es-
tratégias de raciocinio diferentes das desenvolvidas no
trato com os conteidos cientificos. Desta forma, a di-
visio entre os Ciclos Bdsico e Profissional no que se
refere aos contevidos educacionais nao é marcante,

Compondo o Ciclo Basico, as disciplinas Fisica 1,
2, 3, 1 abrangem os conteidos formais de Mecanica,
Termodinimica, Eletromagnetismo e Otica Classica e
as disciplinas Fisica Experimental 1, 2, 3, 4 sdo com-
postas dos experimentos significativos referentes aque-
les conteiidos. As disciplinas Caleulo 1, 2, 3, 4 envol-
vem a aprendizagem de Calculo Diferencial e Integral,
Analise Vetorial, Algcbrn Linear, Equagoes Diferenciais
e Cilculo Numérico. Quimica Geral trata da aprendi-
zagem dos conceitos e Jeis mais gerais desta Ciéncia.
Histéria da Fisica Clissica trata dos aspectos relati-
vos & evolugao das idéias e teorias da Fisica até o final
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No. de Créditos | DISCIPLINAS TIPO DE CONTEUDO
24 Fisica1,2,3,4
24 Célculo 1, 2, 3, 4 Formal
9 6 Quimica Geral
o
o 14 Flsica Experimental 1,2,3,4 Emplrico (experimental)
m
o 4 Histéria da Flsica Classica Heurlstico
~
-3 8 Fundamentos do Desenvolvi-
= mento e Aprendizagem Psicolégico
6 Psicologia da Educagéo
4 Mecdnica Classica
4 Teoria Eletromagnética
8 Fisica Moderna 1,2 Formal
6 Fisica Térmica
6 Estrutura da Matéria 1,2,3
4 Fisica Matematica
~
3 6 Laboratdrio de Flsica Avangada Emplrico (experimental)
% 4 Tépicos de Fisica e Tecnologia Emplrico (aplicativo)
9 4 Histéria da Fisica Moderna Heurfstico
P
£ 6 | Metodologia do Ensino de Fisica
8 Prética do Ensino de Fisica para
2 020. Grau 1,2
b 8 Elaboragio e Ulilizagéo de Metodolégico
[$) Material Diddtico 1,2
8 Estdgio Supervisionado da
Flsica
6 Didatica
6 *Politica e Administragio da Sociolégico
Educagio
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do século XVIII. Fundamentos do Desenvolvimento ¢
Aprendizagem refere-se as questoes do desenvolvimento
psicolégico da infancia e adolescéncia e as teorias e pro-
cessos de aprendizagem, enquanto que Psicologia da
Educagao trata dos aspectos psicoldgicos que explicam
¢ fundamentam o processo ensino-aprendizagem no con-
texto da educagao brasileira.

Cabe aqui ressaltar que, no processo de definigio
das ementas destas disciplinas e no préprio processo
de implantagao do curso, serdo tomadas providéncias
que garantam a unidade do corpo de disciplinas que
compdem este Ciclo, tanto no que se refere i forma de
atuar ¢ de abordar o conteido por parte do professor,
quanto pela estruturagio e planejamento do curso de
Histéria da Fisica Classica que tem também a fungio
de promover a articulagiao entre estas disciplinas.

A fungao do Ciclo Profissional é a de possibilitar
um aprofundamento nos conteiidos cientificos e educa-
cionais promovendo a especializagiio em tdpicos signifi-
cativos da Fisica e da problemitica educacional. Neste
Ciclo, ao contririo do Ciclo Basico, a énfase é na in-
trodugiao de conteidos educacionais significativos dire-
tamente ligados ao ensino e aprendizagem de Fisica.
Aqui os conteidos nao serao mais tratados de forma
geral e abrangente e sim relacionados de maneira a apre-
sentar temas mais significativos a formagio do professor
de Fisica.

A claboragio desta fase curricular tratou, entao, de
promover uma complementagio na formagio de Iisica,
um aprofundamento tedrico da Fisica Clissica ¢ uma
articulagao dos conhecimentos cientificos e educacionais
indispensaveis & docéncia.

Na composigiio do Ciclo Profissional, as disciplinas
Mecanica Clissica e Teoria Eletromagnética consistem
em um aprofundamento nos tépicos da Mecanica e do
Eletromagnetismo. Em Fisica Moderna 1 ¢ 2 ¢é apre-
sentada a problemdtica em relagao a Fisica Clissica
quanto aos seus limites de validade e trata de tépicos de
Relatividade e de Mecanica Quantica. Em Fisica Ma-
tematica, se fornece o instrumento matematico aplicado
aos problemas fisicos. Na disciplina Fisica Térmica, sio
aprofundados tépicos de Termodinamica e introduzidos
os elementos basicos de Mecanica Estatistica. Em Es-
trutura da Matéria 1, 2, 3 estudam-se topicos gerais de
Fisica Atomica e Molecular, Estado Sélido e Fisica Nu-
clear. Em Histéria da Fisica Moderna sao apresentados
e discutidos o desenvolvimento histérico e contextual
da relatividade e da mecanica quantica. Tépicos de
Fisica e Tecnologia promove uma visao dos aspectos
principais da interagao da Fisica com as outras ciencias
afins e seus produtos imediatos mais diretamente liga-
dos ao cotidiano de nossa sociedade. Laboratério de
Fisica Avangada consiste na realizagio de experimen-
tos significativos da fisica moderna. Em Politica e Ad-
ministragao da Educagio se oferece uma visiao dos as-
pectos politico, econémico e principalmente sociais que
afetam a educagiio e também trata das especificidades
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da administragio. Em Didatica se trabalha com a di-
mensdo pedagogica do processo ensino-aprendizagem,
inserido no contexto da escola brasileira. A Pritica
do Ensino de Fisica para o 29 grau 1 ¢ 2 refere-se no
planejamento e aplicagio de experiéncias de docencia
referentes a Lopicos significativas de todo o conteiido
de Fisica do 29 grau. A Elaboragio e Utilizacio de
Material Didatico 1 e 2 promove a utilizagao de ma-
terial de laboratério e produgiio dos respectivos textos
diddticos referente ao conteido de fisica do 22 grau,
Finalmente, o Estigio Supervisionado da Fisica con-
siste na elaboragio e aplicagao de uma experiencia de
docéncia completa, na rede oficial de ensino, obrigato-
riamente.

Cabem aqui alguns esclarecimentos a respeito do Ci-
clo Profissional proposto. Nesta fase do curriculo, Lodas
as disciplinas com contelido de Fisica apresentam um
tratamento mais fenomenolégico, com redugio no for-
malismo matemitico em relagio as disciplinas corres-
pondentes do curso de Bacharelado, pois acreditamos
que esta é a abordagem eficaz para suprir as reals ne-
cessidades do futuro docente. Uma outra providencin
tomada com o objetivo de promover um desempenho
eficaz nas atividades diddticas de treinamento foi a de
tornar co-requisitos as disciplinas Pritica de Ensino de
Fisica para o 22 grau 1 e 2 e Elaboragao e Utilizagio de
Material Didatico 1 e 2, respectivamente, por possuirem
a mesma ementa basica devendo se complementar,

III. A Caracterizagao do Curso Noturno

Como ja foi ressaltado anteriormente, todo o tra-
balho de elaboragio do curriculo foi encaminhado no
sentido de resultar em uma proposta eficaz para um
curso de Licenciatura de maneira geral e depois promo-
ver as adaptagbes necessirias ao curso noturno. Este
procedimento, em momento algum tratou de diminuir
exigeéncias e sim de garantir formas para a boa formagiio
do curso noturno.

Basicamente estas adaplagoes consistiram dos se-
guintes procedimentos:

- Aumento de 2 créditos em cada uma das discipli-
nas Fisica 1,2,3,4 em relagio ao curso diurno, mantendo
o mesmo volume de conteido. Isto foi feito porque o
aluno do curso noturno em geral desenvolve outras ati-
vidades durante o dia, tendo pouco tempo para se dedi-
car ao estudo fora de sala de aula. Como o dominio dos
contetidos destas disciplinas é de vital importancia para
o seu futuro desempenho docente, tentamos garantir a
claboragiio da visiio geral e sintética da Fisica ao estu-
dante, dando oportunidade para que ele trabalhe mais
dentro de sala de aula.

- Reformulagio metodolégica e planejamento de
atividades diddticas de aprendizagem nas disciplinas
Fisica 1, 2, 3 e 4 e Fisica Experimental 1, 2, 3 e 4 pro-
curando oferecer um atendimento tiao individualizado
quanto o possivel com o objetivo de otimizar os de-
sempenhos dos alunos e professores no processo ensino-
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aprendizagem, pois a maior parte deste processo devera
ocorrer em sala de aula.

- Aumento no nimero de semestres que compoem o
curso (de oito para nove), como conseqiiéncia natural
do pouco tempo disponivel para se cursar disciplinas do
turno em questio e também para se dedicar aos estudos
fora de sala de aula.

- Proposta de um curso seriado para o noturno pois,
se for mantida a situagio do curso diurno, onde o aluno
possui bastante liberdade de cursar as disciplinas fora
do fluxo normal, aparecerio muitos problemas referen-
tes i demanda de alunos em relagio as possibilidades
de ofertas de disciplinas.

1V. Consideragoes Finais

As consideragoes finais serao feitas em termos de
colocagies a respeito das principais dificuldades encon-
tradas durante o processo de elaboragiio da proposta
curricular e também das expectativas em relagao a sua
implementagio.

As principais dificuldades encontradas foram:

i) Auséncia, no quadro docente do Departamento de
Fisica, de um nmimero significativo de profissionais com
componentes de sua formagio voltadas para os aspectos
educacionais, o que dificulta o processo de colocagiio e
discussio das questoes referentes i formagao profissio-
nal do docente.

i) Pelo pouco tempo com que contivamos, nio
houve muitas oportunidades de contato entre os do-
centes envolvidos no mesmo processo, nos outros De-
partamentos. Por isto, até o momento, nio existe uma
posigao final unificada sobre o conteiido a ser solici-
tado e as possibilidades de atendimento nas disciplinas
oferecidas pela Faculdade de Educagao e Instituto de
Psicologin. Como resultado disto, as disciplinas que
envolvem conteudos educacionnis possuem, até o mo-
mento, ementas provisrias. As disciplinas Caleulo 1V
¢ Quimica Geral também se encontram na mesma si-
tuagio.

i) Na proposta curricular apresentada, o mimero
de eréditos obrigatdrios (174 no total) ¢ muito grande,
nio oferecendo chance de inclusio de um nimero sig-
nificativo de disciplinas optativas. Esta questio estd
em estudo e, dentro dos limites estabelecidos pelas ca-
racteristicas do curso e possibilidades da Instituigio,
os créditos obrigatdrios serio reduzidos e o elenco de
disciplinas optativas significativas para a formagiao do
docente, serd amplindo.

iv) A inexperiencia do grupo de professores que com-
punham a comissio com os procedimentos envolvidos
na dificil tarefa de construgio de uma proposta curri-
cular. O ideal seria se os trabalhos tivessem sido acom-
panhados por um especialista na drea de curriculo, com
formagao bdsica em Fisica. Nao contivamos com este
tipo de especialista em nossa Instituigio.

Mesmo com estas dificuldades, os trabalhos se de-
senvolveram satisfatoriamente, de maneira geral, pois
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permancceram as expectativas de que a administracio
da UnB atuaria decisivamente no sentido de fornecer
toda a infra-cstrutura necessiria & viabilizagio da pro-
posta.

Vale ressaltar algumas providencias que devem ser
tomadas, sem as quais a implantagio do curso sera in-
viabilizada.

A primeira delas, trata da contratagio de profes-
sores em regime de dedicagao exclusiva. Estas con-
tratagoes devem ser garantidas em sua totalidade ¢, o
que ¢ mais importante, este profissional a ser contra-
tado deve ter em sua formagao, no minimo, especia-
lizagao em conteidos educacionais aplicados a Fisica.
Uma outra questio muito importante refere-se a ne-
cessidade de criagao de uma coordenagio (institucio-
nalizada) para os cursos de Licenciatura cuja fungao é
a de manter articuladas as unidades responsdveis pe-
los conteidos cientificos, educacionais e de ensino de
segundo grau, interagindo de forma a garantir a boa
formagao do futuro docente.
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