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RESUMOQ

E a tada uma di sobre as caracteristicas de um plancjamento escolar
e sobre as dificuldades que um professor enfrenta em sua elaboragio. Sio delinea-
dos, também, oa resultados que se esperam de sua utilizagio como instrumento de
atualizagio e de ensino.

ABSTRACT

A discussion is presented on the characteristics of school planning and on the
difficultics a teacher faces when doing such planning. The expected outcomes of using
school planning as an updating and teaching instruments are outlined as well.

INTRODUCAQ

Um dos rituais mais estabelecidos na escola brasileira ¢ a semana de
planecjamento no infcio de cada ano; nela os professores se reunem para elaborar
um planejamento global das atividades didéticas compativel com as exigéncias de
cada disciplina. Um outro ritual igualmente estabelecido é enviar o planejamento
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para as delegacias de ensino e retomd-lo para a discussdo somente na préxima
semana de planejamento no ano seguinte ; as atividades diddticas nio foram
minimamente influenciadas por este plancjamento.

De fato a atividade diddtica da grande maioria dos professores de
implicito constituido pela reprodugio
parcial do livro diddtico escolhido. Pratic a Gnica variante é ituida pelos

ciéncias & regulada por um pl

capitulos deixados de lado; tel corte & feito pela disponibilidade de tempo de aula e

pelas dificuldades que o professor enfi no d io de determinados assuntos.

Este tipo de organizagio, com um plancjamento oficial bonito mas
impraticivel ¢ um planejamento espontineo utilizdvel mas muito pobre, constitui
um desgaste profissional notével, pois introduz lentamente a perspectiva que a
atividade escolar nio é séria.

A finalidade deste artigo é mostrar que a elaboragio de um
planejamento escolar efetivo, apesar de ser dificil, constitui, sob determinadas
condigdes, uma tarefa muito Gtil para a atalizagio do professor ¢ da sua prética

docente,

AS CARACTERISTICAS DE UM PLANEJAMENTOQ ESCOLAR

Normalmente o curriculo escolar é definido pela escola e constitui un
vinculo a priori para o professor que deve plancjar suas atividades did4ticas;
entretanto sua liberdade na sala de aula é muito grande e conseqientemente &
possivel pensar o planejamento didético como um efetivo instrumento de trabalho
para orientar as atividades escolares. A elaboragio de um plancjamento
significativo envolve pelo menos os seguintes passos e sua coordenagio: escolha de
ohjetivos gerals e especificos a serem alcangados; focalizagdo dos pontos chaves de
cada conteido disciplinar; levantamento das dificuldades conceitunis mais
importantes que os estudantes irfo encontrar; escolha de estratégias e atividades
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diddticas que minimizem as suas dificuldades mais previsveis; elaboragio de
avaliagdes compatfveis com os objetivos,os pontos chaves e as dificuldades dos
estudantes.

1) A escolha dos objetivos gerais ¢ especificos consiste em definir os
efeitos desejudos de longo e de curto aleance, Trata-se de escolber o tipo de
aprendizagem adequada 2s possibilidades dos estudantes em cada contetido
especifico ¢ o efeito cumulagivo esperado no final. Por exemplo, tépicos de Fisica
Moderna podem ser aprendidos por alunos de segundo grau somente de forma
fenomenoldgica e qualitativa, ao passo que tépicos de Mecdnica podem ser
ensinados mais aprofundadamente, com os principios de conservagio aplicados em
situagdes novas . Em alguns casos os alunos podem ser estimulados a produzir
situagbes experimentais simples como resultado de sua aprendizagem. Mas a
escolha do tipo de aprendizagem desejado depende muito também do tempo
disponivel e da capacidade operatéria dos estudantes, assim como & impartante
definir o grau mais apropriado de conflito entre o conhecimento espontdneo ¢ o
disciplinar e o tipo de mudanga cognitiva considerado possivel ¢ desejdvel para
eles.

2) A focalizagiio dos pontos chaves do conteido consiste na
explicitagio das situagdes ¢ das relagdes que representam a parte essencial do
contetido, de forma que se o estudante as aprender serd capaz de dominar a 4rea
inteira. Por exemplo podemos considerar como pontos chaves da lei de inéreia : a
sua fungdo de estabelecer os referenciais privilegiados da Fisica, a eliminagio da
distingdo entre repouso ¢ movimento retilineo uniforme e da necessidade de forgas
“impressas” para este Gltimo, a relagio da lei com a conservagio da quantidade de
movimento, o papel da resultante das forgas externas aplicadas ao €Orpo ou sistema
considerado,  suas implicagfies na composigio dos movimentos com diregdes
diferentes e 0 acoplamento da lei de inéreia com a lei de agdo-reagiio nas situaghes
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de equilfbrio.
3) O levantamento das dificuldad itunis dos d

consiste na elaboraglo de uma sintese das idéias espontdneas mais comums (Villani,
1989)por eles utilizadas nas discussdes e nas provas, € que constituem barreiras para
a aprendizagem das leis da Fisica. Por exemplo no caso da lei de inércia uma idéia
espontiinea dificil de superar é a de que o movimento deve ser associado a uma
forga (externa ou interna) capaz de sustentdi-lo. Também muito comum € a idéia de
que velocidades constantes se compdem com velocidades ortogonais varidveis de
maneira diferente quando sio pequenas ou elevadas. Parece que as velocidades
clevadas minimizam os efeitos de forgas ortogonais; por exemple muitos
estudantes atham que numa bala disparada por um fuzil a flnrgl gravitacional nge
com menor intensidade do que numa bala langada com uma mio e, mesmo
climinando a resisténcia do ar, a bala disparada cai com velocidade menor.

4) A escolha das estratégias e das propostas diditicas mais
adequadas para superar as dificuldades de aprendizagem dos estudantes ¢ tornar
mais assimilfveis os pontos chaves do contetido, realiza-se mediante o levantamento
das atividades que o professor ¢ capaz de dominar em classe ¢ que a0 mesmo tempo
n dos dois el pode ser

1

atendem aos interesses dos estudantes. N
desprezado, pois se o professor tem pouco dominio da atividzade ele acaba por nio
explorar suas potencialidades diddticas e se o aluno tem pouco interesse, cle acaba
por desperdigar as mesmas potencialidades. Discussdes mal conduzidas fortalecem
eventuais idéias espontineas; experiéncias de laboratério sofisticadas ou auln:s
complexas ministradas num momento indevido acabam tendo sentido somente para
uma minoria. A escolha das atividades deve levar em conta o significado que os
alunos poderiio atribuir a elas. Por exemplo um professor descobriu que, ao efetuar
a experiéncia da redugio progressiva dos atritos que” agem sobre um corpo em

movimento retilineo, os alunos invariavelmente concluiam que o corpo, com o
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tempo, sempre pararia. Eles associavam o experimento 2 vida quotidiana e nio
conseguiam  considerd-lo como  caso limite. O professor mudou de estratégia e
propds como experimento mental um movimento de um objeto no espago distante;
os alunos aceitaram rapidamente a idéia de que o movimento continuaria
indefinidamente com a mesma velocidade e acabaram se convencendo da validade
do principio também na Terra (descomando o efeito da interagdo do corpo com a
Terra). s
5) A elaboragio de avaliagbes compativels com as atividades
desenvolvidas ¢ com os objetivos escolhidos consiste principalmente no esforgo de
localizar com que tipo de respostas ¢ em que contextos os estudantes poderdo
mostrar aquilo que efetivamente aprenderam. O segredo é encontrar situagdes
andilogas &s utilizadas nos exercicios ¢ nas discussdes em classe ; por isso ao plancjar
situagdes de aprendizagem é importante deixar algumas delas para a avaliagio,
evitando a pura repetigdo de casos j4 dirctamente explorados. Esta atividade de
planejamento tem um retorno imediato, pois uma avaliagdo objetiva daquilo que
considera-se essencial resulta numa corregfio répida e numa visualizagio imediata
da aprendizagem efetiva dos estudantes.

A seqOéncia de passos delineada revela uma ordem légica que na
prética raramente & respeitada; a definicfio dos objetivos constitui quase sempre o
Gltimo passo do planejamento, porque as decisdes que devem ser tomadas
dependem de um conhecimento aprofundado daquilo que seria desejdvel fazer e
daquilo que ¢ efetivamente possivel realizar na situagio concreta. Sem esse
conhecimento os objetivos sio puras especulagbes ¢ sonhos utépicos. Objetivos reais
sdo vinculos reais sobre as atividades did4ticas e constituem a medida para avaliar a
eficiéncia do trabalho diddtico, Finalmente nio pode-se esquecer que objetivos
diddticos efetivos podem ser definidos samente tendo presente os objetivos reais
dos estudantes e as possibilidades de acopld-los 2s expectativas do professor
(Villani, 1990).
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AS DIFICULDADES DO PLANEJAMENTO ESCOLAR

A realizagio de um planejamento escolar, como acaba-se de
perceber, é uma tarefa complexa, para a qual os professores em geral nio estdo
devidamente preparados. As dificuldades e as barreiras que mais parecem perturba-
los (Villani et al.,1991) e que acabam protelando o conseguimento de resultados
significativos parecem ser : a fnalidade burocrdtica, a escolha de objetivos
adequados, a atenglo 4s idéias dos d e 4s suas ivagbes , a elaboragiio
de avallagbes significativas ¢, sobretudo, a coordenagio das vérias atividades de

planejamento.

1) A experiéncia comum dos professores, referente ao planejamento
escolar, tem introduzido a perspectiva de que a atividade de plancjar ¢ puramente
burocrética, nio tendo nenhum efeito prético sobre a realizagio das atividades
h motivagio para se

envolver nesta tarefa, ¢ procura todas as formas possiveis para diminuir seu

diddticas. Como conseqiéncia o professor ndo tem ne
trabalho , se ela lhe for pedida.

Entretanto uma mudanga que permita considerar o planejamento
como uma atividade que merece um esforgo adicional considerdvel, é fundamental
para que o plancjamento possa ter efeitos aprecifveis. Mas tal 'muqua
dificilmente pode ser conseguida sem a experimentagio dos efeitos; mesmo que se
tente explicar as vantagems préticas que advém do trabalho, a imagem efetiva que
continua pesando para os professores ¢ a de uma atividade cansativa e indtil. o
drama desta situagdo consiste na dificuldade de perceber efetivamente a utilidade
do plancjamento sem ter experimentado anteriormente seus efeitos e, do outro
lado, de experimentar resultados positivos sem ter-se precedentemente envolvido
no trabalho.

Uma estratégia que tem dado resultados promissores para o
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abandono da perspectiva burocrftica ¢ a organizagfio de pequenos grupos de
professares, que elaborem e discutam, com o auxilio de assessores qualificados,
planejamentos de curto alcance e em seguida os apliquem avaliando imediatamente
seus efeitos. A aocumulagiio de vdrias dessas atividades e a discussio do conjunto
tem tido o duplo resultado de envolver efetivamente os professares ¢ de aproximé-
los da percepgdo da utilidade do plancjamento (Villani et al,1991).

2) Uma Ind}cm;ao interessante referente 00s objetivos reais dos
professores nas atividades didéticas & fornecida pelo privilégio que eles atribuem ds
atividades coletivas. Normalmente o professor apresenta o conteGido ou realiza
alguma demonstragio para a classe inteira; cle conduz a discussio selecionando ¢
incentivando as respostas dos alunos que mais se aproximam de sua representagio
do contetido e despreza tudo aquilo que nfio & compativel com ela. A falta de uma
correspondente énfase na atividade individual do estudante ¢ no esforgo de tornar
completa e coerente a sua aprendizagem , parece indicar uma escassa preocupagio
com a estabilidade do conhecimento adquirido pelos estudantes ¢ com os
mecanismos para garanti-la ou a0 menos favorecé-la.

A luta contra a instabilidade da aprendizagem dos estudantes, para se

tornar um objetivo efetivo, exije um esforgo constante do professor que deve ser

traduzido em escolhas concretas, como focali istemati e 08 asp mais

importantes do contetido e evidenciar si ti te as relaghes entre éles. Mas

este esforgo parece encontrar pouca ressonfincia nos professores que preferem
apresentagbes mais fenomenolégicas, sem as discussdes tedricas pertinentes;
analogamente o questionamento rigoroso da coeréncin das idéias que os estudantes
apresentam ¢ da compatibilidade das mesmas com os principios cientificos, nio
constituem uma preocupagio permanente para o professor, nem mesmo quando
essas jdéins sdo comums a muitos estudantes, podendo ser detectadas e discutidas

satisfatoriamente  durante atividades diddticas coletivas. O professor parece
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fomentar um didlogo mais superficial preferindo seguir no caminho preestabelecido,
ligado & seqiéncia do conteddo.

A impressio que se tem, a partir destas observagdes e da preocupaglio
que 0s professores revelam em relagfio ao interesse e A participagiio dos estudantes,
€ de que o verdadeiro objetivo da atividade diddtica € a realizaglio de uma interagio
satisfatéria entre professores e alunos mais do que uma aprendizagem estdvel destes
Gltimos. Provavelmente eles identificam, de maneira simplista, uma boa interagio
com uma aprendizagem eficiente, despr do todas as dificuldades para estabilizar
o conhecimento adquirido.

3) Um outro ponto critico na realizagdo de um planejamento eficaz é
a atengdo as idéias ¢ aos significados que os estudantes manifestam em relagdo ao
conteddo disciplinar. Durante um programa de atualizaglo, professores aceitavam,

com uma certa facilidade, a tarefa de aplicar questiondrios com seus alunos para
conhecer as idéias espontd
sistematizar tais  concepgdes (com a ajuda dos coordenadores). Apesar disso a

aplicagio deste esquema s atividades em sala de aula era uma tarefa que

sobre os em pauta ¢, em parte, conseguiam

encontrava resisténcias.

Em geral dificilmente o professor consegue interpretar as observagdes
de seus estudantes como manifestagdes genuinas de uma certa visdo sobre o
assunto; dificilmente o professor se coloca o problema de entender o que o aluno
quer dizer e menos ainda se preocupa com o significado que os estudantes podem
atribuir a determinadas atividades como a apresentagio de uma lei ou a realizaglio
de uma experiéncia. De fato os professores tendem a considerar seus alunos como
sujeitos altamente molddveis ¢ com pouca resistincia em relagio ao saber
disciplinar. E como efeito dessa visio tendem a atribuir unicamente aos alunos a
responsabilidade de eventuais fracassos na aprendizagem.

Niio ¢ dificil perceber que a atribuigio de uma importdncia reduzida



4 estabilidade dos conhecimentos disciplinares dos estudantes ¢ a pouca atenglio
dada as idéias e aos motivos dos mesmos representam dois aspectos altamente
correlatos, na medida que a assimilagio psrmanente do conhecimento novo
depende do significado que os estudantes atribuem as atividades desenvolvidas e
aos contetidos apresentados.

4) Uma quarta fonte de dificuldades refere-se A avaliagio do
desempenho dos estudantes, A prética normal de nossos professores tem como um
dos elementos caracterfsticos a realizagfio de avaliagbes prefixadas, cuja finalidade &
atribuir notas oficinis. Entretanto tal pritica se resume, na maioria dos casos, na
repetigio de exercicios j4 desenvolvidos em classe, com pouquissima preocupagio
sobre a importdncia do conteddo avaliado e a originalidade da forma escolhida.
Desta maneira estd abrindo-s¢ mio de um subsidio de obter informagoes sobre o
real desenvolvimento dos alunos e deixando de sinalizar a estes os pontos centrais
da estrutura conceitual disciplinar. O efeito &, de um lado, uma aprendizagem
parcial e rotineira e, de outro, o levantamanto de informagdes inconsistentes e ds
vezes contraditdrias. Felizmente, nas vezes em que o professor se envolve na
elaboragio de uma avaliagio mais criteriosa ¢ global, o resultado ¢ altamente
satisfatério ndo somente pela fidedignidade das informagdes, mas também pela
facilidade e rapidez da corregiio,

Um outro indicio de avaliagdes pouco significativas & a sbundincia
dos trabalhos em conjunto e a focalizagio predominante da participagio do
estudante em detrimento da coeréncia e da articulagho dos produtos por ele
realizados . A participagio animada dos alunos nas discussdes e no trabalho em
classe facilmente ilude o professor , convencendo-o de que os alunos tém aprendido
rapidamente ¢ abundantemente; entretanto o professor fica desconcertado e
desanimado quando se depara com os resultados de eventuais avaliagdes um pouco
originais, pois é obrigado a admitir que a aprendizagem foi minima. O abandono
quase total destas Gltimas parece ser a soluglio pouco profissional muitas vezes
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implementada para dirimir o impasse,

5) Finalmente a tarefa de elaborar um plano coordenado apresenta
dificuldades objetivas, mesmo para professores que tém uma visdo atualizada sobre
0 ensino e que ndo encontram grandes obsticulos nas atividades especificas.

A coordenagio das atividades didéticas pode ser feita em dois nfveis
diferentes:  num planejamento global e num planejamento local ("on-line”). O
plancjamento global diz respeito a elaboragdo de objetivos, diretrizes e atividades
norteadoras referentes a um prazo longo; o planejamento local diz respeito aos
problemas especificos a serem resolvidos quotidianamente e &s atividades concretas
a serem executadas em sala de aula num curto prazo.

Em geral o plancjamento de curto prazo & mais familiar para os

professores que estdo acostumados a preparar suas aulas com antecedéncia e que,

4 §

de alguma maneira, tem ido a habilidade de confrontar as suas
expectativas com as respostas dos estudantes,  corrigindo rapidamente as
atividades propostas ¢ trabalhando com um esquema de ensaio ¢ erro. Para eles nio
parece ser  muito diffeil elaborar tticas especificas a partir do*feed-back” do
comportamento dos estudantes. Por exemplo, a partir da dificuldade dos alunos em
aceitar a idéia de agdo e reagio, um professor desenvolveu um - esquema
experimental, no qual os elementos perceptiveis da reagio iam gradualmente
esvanecendo; inicialmente um peso era colocado sobre uma mola, depois sobre uma
haste flexfvel e finalmente sobre uma mesa, visando-se desta maneira produzir nos
alunos um processo de generalizagio .

Entretanto mesmo este planejamento de curto prazo envolve uma
certa capacidade de coordenagio, que se torna mais diffcil, na medida em que a
programaglo procura compatibilizar objetivos, atividades didticas e avaliagdes,
pois 0 exercicio da previsio assume um papel progressivamente mais importante .

A claboragiio de uma programagio global tem-se mostrado um




rocesso licado, com resultados pobres ¢, de fato, limitado a pouco mais que a
P 7 L

seqiiéncia do conteddo, pelo menos nas experiéncias que temos realizado. Mesmo a

introdugdo de questdes norteadoras tem estimulado pouquissimo a coordenagdo de
atividades com perspectivas de longo alcance. Nos parece que em geral esteja
faltando sos professores uma visdo tedrica das caracterfsticas do ensino ¢ uma
capacidade de explicitagho dos correspondentes vinculos globais as atividades
diddticas; como conseqiiéncin surgem  dificuldades em tornar efetivo o
delincamento de estratégias ¢ o exercicio sistemético da previsdo.

Além disso a necessidade de avaliar os efeitos do plancjamento
somente a partir de amplos conjuntos de dados e mediante um confronta com
expectativas globais, torna a atividade de planejar distante daquela de executar ¢
conseqientemente mais abstrata.

Finalmente a exigéncia de uma suficiente duse de confianga sobre a
realizabilidade e validade de seus objetivos, que constituem os vinculos para
questionar as vérias atividades diddticas, parece tornar ainda mais complexa, para
0s professores, a tarefa de planejar a longo prazo. A formagio precéria e a pritica
quotidiana com atividades de rotina tem tirado dos professores a confianca nas suas
habilidades e nos seus diagnésticos.

Em resumo, € muito dificil realizar um planejamento global a-priori,
mesmo para quem j& tem bastante experiéncia com as atividades de sala de aula; o
problema é acoplar a atividade didética com suas peculiaridades locais e limitadas,
com uma reflexiio que focalize sistematicamente o que & essencial a ser alcangado
de maneira estével.

Uma sugestio para minimizar as dificuldades € a elaboragio de um
planejamento global, referente a um tema limitado, em trés etapas: um pre-
planejamento a-priori, no qual as definicdes tem ainda uma boa dose de
generalidade e de imcompleteza; uma experimentagdo proviséria, na qual diretrizes
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¢ planejamento local especifico se confrontam “on-line” sem que nenhum dos dois
tenha a preferéncia; finalmente um planejamento definitivo, no qual todos os
vinculos mais importantes j& estfio definidos. Espera-se que a realizagio deste

planejamento em sala de aula com as ce P liagbes finais permita aos

professores de perceber os efeitos positivos do planej global, sobretudo no
que se refere a seu poder de simplificagdo das decisdes a serem tomadas no dia a
dia. Espera-se também que a repetigio do processo para vérios conteldos
sucessivos desabroche um conjunto mais amplo, no qual comecem a aparecer
efetivamente caracterfsticas de longo prazo.

s

A UTILIDADE DO PLANEJIAMENTO ESCOLAR

Neste Gltimo item do nosso trabalho discutir-se-4 a utilidade do

¢io, para o crescimento

plancjamento escolar como instr de
intelectual do professor e como instrumento profissional para o aumento da
cficiéncia das atividades did4ticas.

Que resultados efetivos podemos esperar com a elaboragio por parte
dos professores de um plancjamento escolar, que conte com uma assessoria
eficiente, capaz de orientar durante a realizagio de cada passo?

Apesar de nossa experiéncia ndo ter, ainda, abordado todos os pontos
levantados aqui e algumas de nossas expectativas constituirem ainda meras
esperangas, ji podemos, face ao trabalho desenvolvido e ao suporte experimental
que dispomos, enumerar resultados efetivos que referendam esta proposta.

1) O primeiro efeito de uma programagdo nos moldes discutidos
anteriormente € o contato do professor com alguns tipos de atividades pouco
familiares ou até desconhecidas. Definir os pontos centrais do contefido, levantar as
idéias espontineas dos estudantes, produzir avaliagdes significativas ¢ definir
objetivos efetivos constituem, em geral, atividades novas que estimulam o professor
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a quebrar a rotina diddtica ¢ a repensar sua atividade de ensinar, Inclusive muitas
vezes algumas das informagdes obtidas pelo professor tém relagio direta com a sua
prética docente e podem ser imedintamente incorporadas.

2) Um efeito que comega a aparecer depois de um certo tempo de
planejamento e de discussdes € a percepglio que a atividade docente € complexa e

articulada. O primeiro tipo~de coordenagdo que o professor lizar é

constituido  pela elaboragio de avaliagbes compativeis com as atividades
desenvolvidas e com os pontos essenciais do contedido,

3)Um outro efeito, quase simultineo com o anterior, & a percepgio de
que uma lista de contetGdos com uma certa seqiiéncia logica ¢ altamente insuficiente
TR L

para definir um progra de ati

e de que as virins propostas

diddticas podem ser questionadas com base em alguns principios gerais . A
crescente insatisfagiio do professor com o seu ensino e um correspondente desejo de
aprimoramento constituem um sintoma claro desta situagiio.

4) Um resultado mais satisfatério para o professor & a realizagio de
atividades mais coordenadas, como por exemplo a claboragio de um conjunto
organizado capaz de resolver uma determinada dificuldade dos estudantes (Villani,
1989). E tal satisfaglio parece ser contagiante quando o esquema pode ser aplicado
cfetivamnte em sala de aula e os resultados conferidos.

5) A coordenagfo das atividades pode tornar-se ainda mais efetivae o

p conseguir ar um planejamento satisfatério referente a um assunto

especifico que envolva a duragio de uma dezena de aulas incluindo as avaliagdes
finais . Este resultado parece ser o minimo para que as consequéncias do

planej ) en um melhe estiivel do professor ¢ ele possa

construir seu novo modelo de ensinar ciéncias, dominando intelectualmente sua

prética decente.

6) O sucesso neste plancjamento parcial tem como passo sucessivo a
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elaboragtio de novos planejamentos também parciais, referentes a novos temas. Os
resultados parecem produzir um salto de qualidade na postura diddtica do

d,

professor, abrindo perspectivas in

no seu relacionamento pedagdgico com
os estudantes. O professor comega a observi-los com olhos de pesquisador e a
fi i tic: aquilo que de fato eles realizaram com aquilo que cle

esperava conseguir. Comega também a avaliar os efeitos das atividades propostas ¢,
s vezes, a pensar em alternativas, Isso o leva, de um lado, a ter uma maior estima e
confianga no seu trabalho e, do outro lado, a experimentar com maior consciéncia e
intensidade a necessidade de uma atualizagio regular, tornando as ocasides de
aprimoramento mais proficuas. O professor j4 se valoriza enquanto profissional em
sua atividade docente e j4 realizou uma mudanga conceitual importante (Hewson ¢
Hewson, 1987)

7) A tenativa de coordenagio de vidrios planejamentos parciais
constitui o infcio de um esforgo sistemdtico de produgdo pessoal de um
planejamento escolar global e eficiente. A caracterfstica fundamental dessa
atividade ¢ a focalizagdo da aprendizagem estivel dos estudantes e a conseqiiente

F

elaboragio de objetivos de longo prazo e de égias de ensino corresp
Por exemplo uma maneira interessante de coordenar a cinemitica com as leis de
Newton é mediante a escolha de movimentos significativos do dia a dia, que podem
ser analizados inicialmente do ponto de vista cinemético ¢ em seguida do ponto de
vista das interagbes que os sustentam. Como j4 discutimos, este tipo de eourdcuﬂo-
apresenta dificuldades sérias para os professores ¢ por isso constitue um resultado

fora do alcance da maioria. Isso envolve alunos sufici ivados para
individual € em grupo, na escola ¢ em casa, ¢ ter na escola um

el

tempo de aula suficientemente regular ( o que nfio constitue a regra nas escolas

brasileiras).
8) Finalmente a Gltima conquista' na 4rea do plancjamento escolar
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comsiste em enfrentar um assunto novo e elaborar os correspondentes pré-
planejamento a-priori ¢ experimentagbes provis6rias, para se conseguir ter uma
idéia concreta dos objetivos a longo prazo que t&m realmente chance de serem
alcancados. Uma vez conseguida esta visdo geral, o professor estd em condigbes
para reformular informalmente seu programa tornando-o mais compacto ¢ mais
objetivo.

9) Se o professdr tiver em mente repetir vérias vezes o seu projeto e
estiver interessado em aperfeigod-lo sucessivamente, sem perder as caracteristicas
globais do mesmo, ele poderd completar seu planejamento com a formulagio
explicita da sua programagio final. A explicitagio , neste caso, lhe permitird nio
perder os sucessos anteriores ¢ refinar progressivamente sua atenglio no que
acontece na sala de aula . Tal explicitagdo permitird também uma comunicagio
efetiva de seu trabalho para colegas, eventualmente através das péginas de uma
revista ou de uma publicagdo especifica.

Jé foi salientado que a

pacitagdo para este tipo de planejamento &
fruto de uma mudanga de perspectiva ¢ de conceituagiio referente ao ensino e a
aprendizagem, que nfio comstitue o resultado normal de um programa de
atualizagio (Hewson ¢ Hewson,1987) pois parece exigir condigdes especiais de
interagdo e de reflexdio dos professores. Foi o que aconteceu com uma professora de
segundo grau italiana que tinha participado de um projeto de pesquisa planejando o
ensino dos principios de conservagdo em Mecdnica (Grimellini et al,1988) e
articulando-os com as leis de Newton; ela conseguiu re-claborar de forma mais
pessoal, mais equilibrada e mais adequada ao curriculo escolar os resultados do
planejamento e da pesquisa (Casadio, 1989)

A promogio do desenvolvimento profissional do professor de ciéncias
parcce ser tarefa bem complexa (Gil, 1991) pois ela nio pode contar com um corpo
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de conhecimentos tebricos estruturados capazes de formar um paradigma , com seus
exemplos vitoriosos, scus problemas resolvidos e suas dedugdes rigorosas. O
professor precisa adotar um modelo de ensinar ciéncias, mas ndo tem 2 disposigio
© tempo e, talvez, as capacidades para sintetizar de maneira pessoal tudo aquilo que
¢ produzido na drea de ensino de ciéncias. A dnica chance programével de
conseguir uma visdo de conjunto da atividade docente e de fﬁcurpomr uma
preocupagiio constante com os resultados diddticos nos parece ser através da

£

produgiio de um planej escolar, assessorada e estimulada por coordenadores

competentes. Tal produgfo se diferencia de um curso de atalizagio nos moldes

tradicionais nio tanto pelos virios contedidos que s¥o progressivamente discutidos -
objetivos diddticos, avaliagdes, laboratério, idéias espontdneas,ete.- quanto pela
crescente insisténcia na coordenaglo destes assuntos e pelo estimulo constante a
traduzir em prética os conhecimentos parciais adquiridos.

Por todas essas razoes consideramos que  a tarefa de produzir um
planejamento diddtico necessariamente deve fazer parte dos objetivos dos cursos de
atualizagio e das preocupagdes das autoridades educacionais.

REFERENCIAS
Casadio, C.- 1989- Comunicagiio pessoal com o autor,

Gil,P.D. -1991- Que hemos de Saber J Saber Hacer los Professores de Ciencias?-
Ensefanza de las Ciencias vol. 9(1) pp.66-77.

Grimellini, T. N.; Pecori, B.B.; Casadio, C.; Villani, A. -1988- Strategie di -
Insegnamento e Cambiamento Concettuale: il Caso degli Urti in Meccanica -
Auti del Congresso Nazionale del G.N.D.F.- Pavia pp. 112-142.

Hewson, P.W.; Hewson, M.G.-1987- Sci Teachers' Conceptions of Teaching:
Implications for Teacher Education - Int. J. Sc. Educ. vol. 9(4) pp. 425-440.

Villani, A. -1989- Idéias Espontineas e Ensino de Fisica -Rev. Ensino de Fisica vol.
11 pp. 130-147.

Villani, A. -1990- Conceptual Change in Science and Science Education - Publ.
IFUSP/ P 875, Enviado p/ Science Education

Villani, A.; Pacea, J.LA.; Bodifio, I.; Gadioli, N.-1991- Dificuldades e Barreiras num
Curso de Atalizagio de Professores de Fisica - Trabalho preparado p/ II
Conferéncia Interamaricana sobre Educaci6n en Fisica.

Originat xecebido em 25/03/91
Acedto para publicacao em 03/06/91

177



