POLITICA EDUCAGIONAL

CURRICULO: A Distorngde de um Concedto

Mardia Nilde Mascelfani

Renov

Nota-se cada vez mais o descontentamento dos estudantes em
relﬁ;éo a0 ensino nos diferentes niveis em que o mesmo se desenvolve,
ou seja, do curso fundamental 2 Universidade, passando pelo sequndo
grau profissionalizante ou pelos supletivos e madureza, E inGtil bus-
car as razoes deste descontentamento nas formas aparentes da educagao,
nas técnicas de ensino aos niveis pedagégico e didatico.

A situagao apontada tem suas raizes em condigoes de ordem
estrutural vinculadas a maneira pela qual se organiza e funciona a 50
ciedade brasileira como um todo e, dentro dela, o que constitue a po-
litica educacional.

Afirmar simplesmente que criangas e jovens nao se interessam
pelo estude ou nao apresentam qualquer tipo de curiosidade em relagao
aos varios campos da atividade humana é enganoso e nos leva a traba-
lhar a superficie do problema. Poderiamos localizar varios problemas
que tém afetado a educagao brasileira*nos Gltimos anos — em especial
a Universidade.

Por razoes de ordem didatica passaremos a enumeri-los e a
comenta-los para posteriormente organizarmos raciocinios mais genéri-

cos.

1. Sem entrar no debate de todos os problemas que atingem a
educagao da infancia e da juventude brasileiras, procuraremos desta-
car a questao da orientagao vocacional do jovem, processo inexistente
no sistema reqular de ensino e nos programas paralelos no ambito da
educagao piblica. Seria desejavel que o jovem, ao se dirigir para a
Universidade, tivesse clareza quanto as provaveis opgoes que pode fa-
Zer no tocante aos estudos posteriores, tendo como objetive a busca
de sua realizacao como ser em sociedade.

Como a maioria dos estudantes nao & trabalhada no processo
educativo para perceber a necessidade e a importancia desta definigao,
O que ocorre & um imenso contingente de jovens que tém apenas como po
lo motivador o ingresso na Universidade como busca de "status" e de
melhores condigoes materiais de vida. Nio importa a profissao, nao im
porta o curso. Note-se que o maior indice de competigao nos vestibula

res se instala nos cursos vinculados as profissoes definidas socialmen
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te como profissoes de valor social ou profissoes rentaveis.

Ha quase duas décadas este processo se intensifica alienan-
do cada vez mais os estudantes quanto ao sentido do que & Educagao e
conduzindo-os a aceitagao facil de engodos pedagégicos que ji se ca-
racterizam como empresas de lucro facil na area educacional. 0s estu-
dantes sao levados a crer que o cursinho & a sltuagio salvadora que
preenchera todas as lacunas do ensino anterior e permitira o éxito nos
processos seletivos a3 Universidade. Esta ai um primeiro ponto a consi
derar quanto & ruptura do sentido critico que o jovem deveria desen-

volver em relagao a si mesmo, a Educagao e a Sociedade.

2. Se tentassemos perseqguir a linha cronoldgica dos fatos
encontrariamos esses mesmos estudantes com dificuldades acentuadas
para entender e discutir o ensino universitario, o ensino pablico e
gratuito ou o ensino pago, a discriminagao entre estudantes pobres, re
mediados e ricos que, em virtude de seus antecedentes so6cio- economi-
cos vao se matricular também de formas discriminadas em universidades
publicas ou particulares.

Por paradoxal que possa parecer, os estudantes que durante
todo o ensino médio tiveram possibilidade de frequentar boas escolas
particulares serao aqueles que terao o ingresso facilitado na univer-
sidade publica; ao contrario, os que frequentaram o ensino fundamen-
tal e o sequndo grau em escolas piblicas ou fizeram supletivos em cur
s0s particulares, serao distribuidos, de algum modo, pela rede de fa-
culdades particulares.

Reforgando esse esquema da politica educacional, nos defron
tamos ainda com o conteido veiculado pelos meios de comunicagao de mas
sa, conteido esse que tem como mensagem nuclear a idéia de que consu-
mir educagao a qualquer custo & a forma mais eficiente de vencer na
vida e que do esforgo do sujeito depende sempre o seu sucesso.

0s estudantes que assim sao educados dificilmente terao con
digoes de criticar a Universidade, avaliar objetivamente o curso que
fazem e participar de discussoes ou de intervengoes sobre o mesmo,
ainda que solicitados.

A decantada participagao dos estudantes na discussao do en-
sino, do curriculum, da relagao professor-aluno, dos critérios de ava
liagao, nao passa muitas vezes de uma farsa inconscientemente estabe-
lecida ou tacitamente aceita.

Numa sociedade que se rege em todos os planos por comporta-
mentos aut;ritirlos. a Universidade assim como qualquer outra escola
de outro nfvel nao estardo ilesas desta contaminagao, até porque a es
cola como instituigdo se apresenta sempre como reprodutora das formas

de agao e da ideologia do Estado. E um tanto quimérico pensar que fa-
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cilmente se instala "a democracia' no ambito da Universidade. A par-
tir deste raciocinio poderfamos nos perguntar o que seria mais autén-
tico no tocante a pedagogia universitiria: permitir que as contradi-
¢oes resultantes da relagao autoritarismo-participagao se tornem evi-
dentes ou atenua-las, permitindo, via tecnologia educacional, uma fal
sa participagdo. A resposta a esta questao se orientard naturalmente
pela filosofia que venha a reger o modelo educacional, na medida em
que este é adequado ao modelo economico, com o qual se contemporiza a
filosofia subjacente 3 educagao que nos & imposta, se traduz numa edu-
cagao voltada para o desenvolvimento econdmico e amparada pela ''segu-
ranga',

Ora, é a partir do modelo econdmico e de suas exigéncias que
a Universidade se organiza para responder a questao educacional. Nao
& por acaso que el. estad totalmente voltada para a formagao de mao-de
-obra, de preferéncia nas areas de aplicagao tecnoldgica. No planc ge
ral, entretanto, ela tem consciéncia de estar inflacionando o mercado
com excedente de mao-de-obra precariamente qualificada, o que determl
nard o rebaixamento automatico do nivel qualitativo profissional e do
nivel salarial em cada setor. Desta forma muitos chegarao a Universi-
dade e da mesma forma sairao, o que vira a alterar muito pouco o qua+
dro de perspectivas pessoais de cada estudante e menos ainda o quadro
socio-econdmico-politico vigente.

Profissionais domesticados pelo ensino universitario vigen-
te serao quase todos empregados assalariados ou funcionirios piblicos
inseridos num violeato sistema de competigao que os treinara progres~-
sivamente para a defesa de seus interesses individuais e para a rejel
cao de solugoes grupais, associativas e coletivistas. Se assim é, on-
de encontrar o resultado daquele treino de participagio tdo incentiva
da no ambito universitario, particularmente nas situagoes de discus-
sdo, da programacao de ensino e das técnicas utilizadas para se efeti
var tal aprendizagem? E, portanto, fundamental discutir como se da a
formagao para a participagao, o treino para a tomada de decisoes, en-

fim, a elaboragdo de opgdes conscientes e consequentemente criticas.

3. Diante do exposto, passaremos a discutir uma das questoes
que, via de regra, preocupa os estudantes — a organizagao do curricu-
lum.

A partir da Reforma Universitaria de 1968, entre outras ques
toes, sobressai a possibilidade de se imprimir uma certa dinamica ao
curriculum. Isto quer dizer que matérias ou disciplinas podem ser co-
locadas em diferentes arranjos de areas ou desenvolvidas em momentos
diferentes do tempo de curso. Na realidade, entretanto, tal pressupos

to poderia criar um espago de mobilidade para os educadores; ao ver
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de alguns, prejudicial a garantia da unidade de um determinado curso.

0 que fez entao o legislador?

Em escaloes hierarquicamente mais baixos aos da cdpula do
MEC ou do poder de discussao de uma Cimara Federal de deputados, as
comissoes especiais e os conselhos federal ou estadual de educagao se
incumbiram de garantir a margem de estdtica desejada. Surgem dai as
exigéncias dos curriculos minimos, das disciplinas obrigatérias, da
dosagem de carga horaria, da previsao de estdgios, etc.

Desta forma alunos e professores estao sujeitos a determina
dos parametros estabelecidos para cada curso, desconhecendo a propos-
ta pedagdgica e a filosofia que lhe & inerente. Embora permanece al-
guma margem de opgao, esta se da ao nivel periférico do curriculum. Em
Gltima instancia o aluno imaginando compor o proprio curriculum, aca-

ba concluindo aquele que é proposto pela escola.

L. Muitas Endagag&cs aqui colocadas poderiam ser mais facil
mente compreendidas se explicitdssemos o conceito contemporaneco de
curriculum. Tradicionalmente ele tem sido definido como soma ou rol
de matérias. 0 que se discute no ambito de cada uma delas é o chamado
programa e este, por sua vez, se traduz em conteddos de conhecimento
proximos ou distantes da realidade que os alunos vivenciam e das inda
gagoes que se colocam.

Normalmente se observa o estudante na defesa e na busca de
melhores condigoes de ensino. Entretanto esta expressao nao é traduzi
da no meio estudantil senao como busca de melhores condicoes mate-
riais, ou seja, prédio, salas, laboratérios, bibliotecas, mais profes
sores, mais funciondrios. Os que mais avangam sao aqueles que situam
a discussao sobre a relagao professor-aluno, sobre o processo ensino-
-aprendizagem, enfim, busca de horizontalidade, busca de verticalida-
de,

Todo este quadro, porém, ainda que resolvido nao levaria a
superagao de questoes educacionais internas e intrinsecas ao processo
educativo universitario. Isto porque nao se cogitou de discutir a di-
cotomia Universidade-Sociedade (vide Educacao, vivéncia e escola, rea
lidade concreta e livro).

A pratica educativa que permeia a agao pedagdgica universi-
taria é nao s6 demasiadamente livresca como tem sido em outros momen-
tos da historia de nossa educagao, mas é reforgada no momento presen-
te por uma variavel de dificil controle: a repressao cultural que im-
pede, no cerne da comunicagao humana, que os fatos, as realidades de
uma socliedade concreta possam ser estudados e debatidos nos circulos
universitarios. 0 que é a instituicdo universitaria senio o espago ecs

colar mais ampliado e profundo de busca de significados para a reali-
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dade dos homens de um determinado tempo e lugar? Se Cultura é o gran-
de fazer humano explicado pela dimensao histdrica da contribuicao ma-
terial e espiritual de todos os homens e em todos os tempos, na dimen
sao antropolégica, que contribuigao estardo dando nos dias atuais es-
tudantes, pesquisadores e professores que se distanciam dos problemas
que vive o homem? Debrugam-se com frequéncia apenas sobre textos que
tornam o ensino e a relagao professor-aluno desligados da realidade .
De fato descomprometidos, em consequéncia, registrando no processo his
térico as marcas de suas omissoes. Neste sentido "é um nao fazer Cul-

na -

tura', "é nao fazer Historia', & deixar de ser sujeito para ser obje-
to levado ao sabor das circunstancias.

E a partir destas idéias que podemos comegar a compreender o
conceito de curriculum no contexto da pratica educativa, definida es-
sa como praxis, isto &, como acdo comprometida com algo, como acao em
direcao a algo.

A origem do termo curriculum, explicada pelos diciona-
rios de latim, se prende a idéias tais como: corrida, percurso, traje-
to, caminhada, etc. Traduzindo o termo para o momento contemporaneo
significa o conjunto organizado de experiéncias, de vivéncias e de
situagoes estimuladoras do desenvolvimento do ser humano. 0 desenvol-
vimento nos aspectos motor, cognitivo, social e afetivo se da da in=
fancia até a culminancia da fase adulta num crescendo de aprendizagens,
de aquisigao de idéias, de formacao de atitudes, de tomadas de posi-
cao, de opgoes que se seguem diante das mais variadas situagoes. En-
tao a agao educativa que perpassa o curriculum sera o acompanhamento
do citado desenvolvimento, como uma paralela e continuada programagao
de estimulacoes e interpretacao de vivéncias que, em Gltima analise
resultaram na formagao do individuo de acordo com uma certa filosofia.

E a filosofia pois que imprime diregao ao curriculum, dire
¢ao ao trajeto pedagdgico que educadores e educandos farac de modo
mais ou menos integrado. Fica claro que se o aluno deve ser, ele mes-
mo, sujeito de sua educagao, devera participar do curriculum. A esta
altura de nossa discussao julgamos ficar mais clara a situagao que de
sejamos estabelecer entre a falsa e a verdadeira participagao educa-
cional e social. E de se notar que em qualquer momento histdrico, em
qualquer sociedade, o conteido préprio de um curriculum é o que se re
fere a rcalidade social, econdmica e politica da sociedade em que se
vive. Este referencial permitirda a integragao continua das experién-
cias pessoais e grupais e a sintese cada vez mais elaborada do conhe-
cimento que progressivamente vai se organizando.

Partindo do principio que a realidade concreta sempre nos
coloca diante de muitos dilemas e indagagoes, o curriculum organizado

como tentativa de respostas 3 esses elementos nos remete para duas ver
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tentes de significativa importancia na vivéncia universitaria: de um
lado a busca do conhecimento pela pesquisa constante e criteriosa, de
outro, um treino progressivo do compromisso do futuro profissional com
a sociedade onde vive, compromisso exercitado em grupo na medida em
que a busca efetiva de respostas para problemas nao se realize pela
forma individual, exclusivista; compromisso que o coloca frente a
frente com o universo de sua futura profissao, permitindo descobri-la
nao s6 ao nivel da ciéncia, arte ou tecnologia, mas em toda a dimen-

sao social que ela venha encerrar.

5. H3 ainda a comentar a relagao que existe entre o concei-
to de curriculum ou a tarefa de planejar curriculum e o conteido da
Reforma Universitaria brasileira estabelecida a partir de 1968 e da
legislacao que rege o ensino fundamental e o 2° grau do ensino médio.

0 que se pode verificar é que todos os textos legais envere
dam para uma atualizagao da terminologia académica e pedagdgica sem
alterar na verdade as condigoes de ordem estrutural. 0 que aparente-
mente pode significar flexibilidade ou abertura para a agao docente e
para a participagao discente é controlado por artigos do mesmo texto
que permitem a coexisténcia do conhecido humanismo liberal na educa-
¢ao com as formas mais sutis de autoritarismo.

0 que se criticava nas situagoes anteriores as reformas se
modificou apenas na aparéncia, dando lugar a hierarquia mais rigida e
ao centralismo das decisoes. Além do que,legislagées complementares e
"excepcionais" garantematé os dias atuais o controle do processo e
das formas de participagao de todos os que estao envolvidos no proces
so educacional, via instituicao escolar. As reformas de fato nos leva
ram a um retrocesso, de um lado porque nos foram outorgadas e talvez
por essa razao nao as questionassemos suficientemente; de outro, por-
que nos anos que se sucederam a 1964 o processo repressivo anulou a
dose necessaria de questionamentos. Dai o amortecimento daconsciéncia
critica. Podera parecer muito ambicioso, e quiga impossivel, imaginar
no espago de nossa Universidade o CURRICULUM que definimos.

Como nao ha transformacao possivel nas instituigoes sem que
haja transformagoes gerais na sociedade, é facil concluir que o curri
culum que aprendemos a vivenciar em nossas universidades ¢ aquele com
pativel com o desenho pelo qual esta mesma Universidade se organiza
no ambito da sociedade. Pela politica educacional brasileira de hoje
pode-se mesmo afirmar que ha uma intencionalidade em isolar a Univer-
sidade das demais instituigoes sociais e da populagao em geral, pelo
aspecto que 3 instituigao carrega em termos de potencial de transfor-
magao. Contraditoriamente, porém, o sistema social se encarrega de for

talecer as relagoes Universidade-Sociedade na medida em que a primei-
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ra €é o local de produgao de mao-de-obra para segunda, dadas as carac-
teristicas econdmicas e politicas de que se reveste. Nao é por acaso
que o curriculum que constatamos na maior parte das nossas universldg
des e das faculdades isoladas é simplesmente "um rél de matériais" se
quer organizado dentro de uma sequéncia logica que venha facilitar aos
alunos a apreensao do conhecimento, a habilidade de pensar.

Dado que nosso objetivo sobre esse tema é o de aprofundar
sua discussao, cabera por Gltimo nos perguntarmos até que ponto o es-
for¢o empregado por alguns grupos docentes, discentes ou mistos, na
tentativa de reformar ou renovar o curriculum de uma determinada fa-
culdade, naoc estaria caracterizado por comportamentos voluntaristas,
na medida em que o problema é bem mais amplo e profundo do que se per
cebe & primeira vista. A reformulagio do curriculum exige nao somente

uma visao socio-politica bastante clara da realidade na qual vivemos,

como o dominio da politica educacional em termos de estrutura e de
conjuntura e, ainda mais, a competéncia técnica de especialistas no
assunto.

Cabe aos grupos de professores ou de estudantes interessa-
dos na transformagdo da Universidade, verificar ao nivel tatico e es-
tratégico o que é prioritario assumir como temas de estudos, de deba-
tes, de experiéncias paralelas, de inclusio de novas areas do conheci
mento, de diferente tratamento metodoldgico de disciplinas existentes
e, até mesmo em instancia maior, a dendncia da estrutura social da 50
ciedade brasileira com as caracteristicas que lhes sao peculiares e
que se transformam em impedimentos de realizagao de uma educagao vol-

tada para as necessidades do povo brasileiro.

Sao Paulo, fevereiro de 1980.
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