POLITICA EDUCACIONAL

SUGESTOES PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES DA AREA CIENTIFICA PARA AS ESCOLAS DE 1°
E 22 GRAUS

I - INTRODUGAO

0s cursos de curta dura¢ao foram introduzidos no cenario edu-
cacional brasileiro na década de 60, com a criagio das licenciaturas
polivalentes. Através dos artigos 29, 30 e 31 da Lei 5692 e da abun-
dante legislagao que a acompanhou (Pareceres 853/71, 1687/74 e 4080/74,
Indicagdes 22/72, 23/72, 22/73 e 23/73 e Resolugdes 30/74 e 37/75),
surgiu a concepgdo da licenciatura curta em Cliénclas, apontada como um
modelo unico para a formagao de professores desta area. Desde que se
tornou publica, essa concepgao fol alvo de Intensa polémica, e a re-
sisténcia a sua implantagso, surgida em Universidades, om Socliedades
Cientificas e em multos outros setores educacionais, fez com que a da
ta de obrigatoriedade de sua adogao nas Universlidades fosse sucessiva
mente adiada.

Entre debates e simposios havidos sobre o assunto, citaremos

0s segquintes:

1) durante a 27a. Reuniao Anual da Sociedade Brasileira para
o Progresso da Ciéncia (S8PC), Belo Horizonte, Julho de 1975, houve
um "Simposio de Licenciatura em Ciéncias", coordenado pelo Prof. A.de
S. Teixeira Jinior, do qual participou o Prof. Valnir Chagas, entao
conselheiro do CFE. Na discussdo Ja se evidenclou a divergéncla de opl
nido entre muitos dos presentes ¢ o Conselhelro. 0 assunto foi levado
3 Assembléia Geral da Sociedade Brasilelra de Flsica ($BF) que deba-
teu e aprovou mogao contriria 3 Implantagio ds Resolugao 30 (ref. 1).
A mesma mogao fol apresentada i Assembléia Geral da SBPC onde se deci

diu que o assunto merecia ser mals estudado;

2) a Universidade Federal de Minas Gerais, em conjunto com o
Departamento de Assuntos Universitarios do Ministério de Educagao,
DAU/MEC, promoveu em novembro de 1975, um seminirio sobre a Licencia-
tura em Ciénclas, com particlpagao de professores de Universidades de
varlos Estados, UFAL, USP, UFRJ, UFPI, UFF e UFHG, e do DAU/MEC. A re
solugdo 30 fol questionada e sugerlido amplo debate para modifica-la (Ref.l1);
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3) na 28a. Reuniao Anual da SBPC, Brasflia, julho de 1976, fo
ram organizadas mesas redondas, 'A Formagao de Professores de 12 e 2°¢
Graus das Disciplinas Cientificas" (ref.2), "Ciéncia Integrada" (ref.
3) e "Posigao da Matematica nas novas Licenciaturas de Ciéncias (ref.
4). Como resultado das discussoes havidas nessas mesas redondas, fo-
ram aprovadas mogoes contrarias 3 Resolugao, ratificada pela Assem-
bléia Geral da SBPC. Essa Assembléia aprovou ainda mogao contriria

3 Licenciature em Estudos Socials (ref. 5);

4) no XI Seminirio de Assuntos Universitirios em Brasflia em
1978, o modelo dnico para a formagao de professores de Clénclias fol
condenado e recomendou-se a atribuigao do ensino da Matematica, a par
tir da 5a. série do 12 grau, a professores formados em licenciatura

plena de Matematica (ref.6);

S} na 3la. Reuniao Anual da SBPC, Fortaleza, julho de 1979, o
assunto foi debatido em varias ocasices: no "Simposio de Licenciatura
em Ciéncias"(ref.7), na mesa redonda '"Dilema do Ensino Superlor em L1"]
danga'(ref.8), no "Encontro sobre a Licenciatura em Flsica' (ref.9) ,
na Assembléia da Sociedade Brasileira de Quimica e na Assembléia Ge-
ral da SBPC que aprovou, mais uma vez, mogoes contrarias a licenciaty
ra curta, a polivaléncia do professor e pela revogagao da Resolugao
30 (ref.10);

6) no 3?2 e 42 Simpdsios Nacionals de Ensino de Flsica reallza
dos em Sao Paulo (1976) e Rio (1979) houve debates com defensores da
Resolugao 30 e levantamento de dados sobre os problemas de sua implan
tagao em varios Estados (ref. 11 e 12);

7) no Coléquio Brasileiro de Matemitica de julho de 1977, com
a participagao da maloria da comunidade matemitica brasileira, a Re-
solugao 30 fol sevaramente criticada e dessa reunldo resultou a deci-
sao da Sociedade Brasileira de Matemiatica, SBM, de criar uma Comlssao
de Ensino de que uma das atribulgoes era, além de promover debates so
bre o assunto, tentar sustar a aplicagao da Resolugdo. Isso de fato
fol conseguido em 1978, apSs uma reuniao promovida em Brasilia pela
SBM em que particlparam matemiticos membros do Conselho Federal de Edu-
cagdo e representantes do CNPq e DAV (ref.l13);

8) na 32a. Reunldo Anual da SBPC, Rio de Janeiro, junho de
1980, na mesa redonda "Discussao sobre Metodologia e Conteido nos Cur
s0s de Licenciatura em Flsica' foram mals uma vez apresentados dados
novos con;ra 3 proposta da Resolugao 30 e também se discutiram carac-
terfsticas desejivels para um currfculo de llicenclatura (ref. 14) Int
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clativas do mesmo teor ocorreram nessa mesma Reuniao em outras 3reas
(ref. 15).

Em 1978 a Secrectaria de Ensino Superior (SESU), do MEC, nomeou
uma Comissdo de Especialistas em Ensino de Ciénclas para reestudar a
proposta de formagao de professores. Um dos membros indicados para a
Comissdo, Profa. Beatrliz Alvarenga Alvares, da UFMG, enviou ao SESU
um documento sobre o problema (ref. 16).

Em agosto de 1980 a SESU organizou uma reuniao da Comissao de
Especialistas com representantes de Sociedades CientTficas, para apre
ciar as minutas de indicagoes e de resolugdo preparadas pela Comissao
{ref. 17). 0s representantes das sociedades julgaram Inaceitaveis as-
pectos fundamentals das minutas, verificando-se profunda divergéncia
de opinices com membros da Comiss3ao.

A SESU propdés que as Sociedades Cientfficas enviassem suges-
toes, independentemente da Comissao de Especialistas. A SBPC, organi-
Zou entao vérios grupos de trabalho, com a colaboragao das diversas

sociedades e a sintese de seus estudos sera refletida neste documento.
Il - PRINCIPAIS ARGUMENTOS CONTRARIOS A RESOLUGAO 30/74

Em todas as ocasices citadas, muitos argumentos foram apresen
tados que evidenciavam um descontentamento quase consensual quanto a
implantagdo da licenciatura curta polivalente em Ciéncias. Daqueles
argumentos, tcntaremos ressaltar os que, a nosso ver, tém maior peso
para justificar nossa rejeigao a polftica preconizada pelo CFE atra-
vés da Resolugao 30 e agora reforgadas pelas minutas elaboradas pela

Comissao de Especialistas (ref.17).
I. CONFLITO ABRANGENCIA DO CURRICULO VERSUS TEMPO DISPONTVEL

A implantagdo do modelo da Resolugdo 30 torna Impossivel ga-
rantir a formacao cientifica e pedagégica razoavel do corpo docente de
nossas escolas de 1? e 29 graus por causa do descompasso entre a am-
plitude do currfculo prescrito pela Resolugao e a exlgUldade do tempo
disponivel para a sua integralizagao.

Iss0 ocorre porque nao se pode ignorar a variavel tempo ao fa
zer o arranjo curricular. Embora os defensores da Resolugdo 30 argu-
mentem que & carga minima de 1800 horas possa ser ampliada a critério
de cada institulgao de ensino, niao nos parece razoavel alongar s per-
manéncia dos futuros professores nas universidades, aumentando os cus
tos de sua formagiao, sem que haja a contrapartids da oferta de melho-
res condigoes de trabalho e melhor remuneragao para eles. Tampouco
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consideramos proveltoso alongar os curriculos na va expectativa de for
mar um professor polivalente, por motivos que tentaremos explicitar no
ftem 2, subsequente e na Parte |V desse documento, em que exporemos 3

nossa proposta para a formagao dos professores das cléncias.
2. A CIENCIA INTEGRADA E 0 METODO DE PROJETOS

Esses dois temas sao em conjunto a ''pedra de toque' da concep
¢ao de licenciatura expressa pela Resolugao 30. A idéia do ensino de
ciéncia integrada, em especial quando esse ensino toma a forma metodo
l6gica de realizagao de projetos, ¢ vista como uma justificativa pro-
funda da opg3o legal pela licenciatura polivalente; profunda porque
responderia simultaneamente a imperativos epistemologicos, psicologi-
cos e didaticos.

Por causa da importancia desse argumento nas defesas conheci-
das da licenciatura polivalente em Ciénclas, vamos examind-lo com al-
gum vagar. Diversas questocs sobre as ciénciase o seu ensino sao mis
turadas, propositadamente ou nao, na tentativa de justificar o profes
sor polivalente. Comentaremos as seguintes: |) a "ciéncia' é uma so e
deve-se estimular a Integragdo das varias areas especializadas; 2) o
ensino de uma ''ciéncia integrada' no 12 e 29 graus da escola seria um
estimulo a essa integragao; 3) o ensino de ciéncia integrada no 1?2 e
29 graus equivaleria a um ensino Integrado das ciénclas; 4) deve-se
evitar tépicos abstratos ou formais no ensino de ciéncias; 5) deve-se
explorar topicos que despertem o interesse e o respeito pela ciéncia,
isto €, tépicos ligados a vida diaria, ao meio ambiente, 3 importancia
do momento; 6) deve-se privilegiar a aquisigao de "atitudes clentifi-
cas' quando nao for possivel oferecer também o conteudo aprofundado;
7) finalmente deve-se adotar o procedimento metodolégico dos ‘'Proje-
tos de Ciéncias" que englobaria na sala de aula a integragao das cién
cias e a polivaléncia do professor.

Nossa duvida principal quanto a tentativa de se estimular uma
“Ciéncia Integrada' & singela: tal tentativa n3o encontra apoio histo
rico como bem mostra a existeéncia de tantas cléncias especializadas ¢
nem por Isso débeis. Essa afirmativa nao significa negar a existén-
cla, ou a possibilidade de cria;io. de arecas inteiras de trabalho in-
terdisciplinar, nem significa que desconhegamos os problemas advindos
do crescimento acelerado e muitas vezes estanque das varias ciéncias.
Reconhecemos simplesmente que o trabalho interdisciplinar resulta do
convivio e do confronto fecundos de especialistas e que esse trabalho,
quando chega a definigao de novos problemas e métodos de abordagem mais
ou menos peculiares, tende antes & se converter na génese de uma nova

especialidade do que a facilitar a Iintegragao das especialidades ori-
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ginais. Consideramos, por outro lado, que os problemas trazidos pela
especializagao crescente serao melhor enfrentados, estimulando-se ]
convivio dos especialistas e o confronto dos seus pontos de vista mul
tas vezes conflitantes.

Se nao hé uma '"Cliéncla Integrada' enquanto }inha aberta e fe-
cunda de pesquisas, muito menos se podera propiclar seu surgimento a-
través do ensino. Pelo contrario, ndo hid justificativa para que se
procure ensinar essa ilusao em qualquer grau de ensino.

Existe ainda uma confusao entre o ensino de uma "Ciéncla Inte

rada' e um "Ensino Integrado' das Cléncias. No caso braslleiro, es-
graca

sa ultima idéia nos parece admissf{vel. Entretanto Isto nao Implica na
necessidade de se formar um professor polivalente. 0 ensino Integrado
de varias cliéncias por uma equipe de professores exige especialistas
componentes e requer condi¢oes favoravels, diflcels de serem consegul
das nas escolas.

Existem na verdade muitas modalidades de 'ensino integrado"”
como citados por exemplo por Beatriz A. Alvarez (ref.18): através de
topicos, de temas, de conceitos, de melo ambiente, de projetos, de
esquemas e de aplicagoes a tecnologia. Nessa classificagao, a forma
tradicional de ensino das ciéncias em nosso Pals, através de tratamen
to sucessivo de tépicos de Biologia, Flslca e Quimica, poderia atéser
considerado como ''ensino integrado através de topicos”. Integrada ou
nado, € uma forma leglftima de ensinar as Cléncias, e que podera ser a-
perfeicoada pela reconsideragio criteriosa das atuals llicenciaturas
plenas.

Por outro lado, nao €& Justificavel a atltude dos defensores da
licenciatura polivalente ao apresentarem sua concepgao de licenciatu-
ra como a unica s contemplar preocupagies de evitar formallsmo, explo
rar topicos )lgados & vida diirla, demonstrar que as Cléncias nao se
resumem em catalogacoes de fatos desconexos, etc. Ao contrario, es-
sas preocupagdes podem ser melhor soluclonadas por professores que co
nhegam com boa profundidade uma area especl{fica das Ciénclias. Por exem-

plo, no que se refere 3 tentativa de ensinar atitudes cientificas, con-
sideramos menos desastroso o ensino dogmatico de Informagdes Isoladas
do que o '"remédio' comum de ensinar dogmaticamente o que se chama * o
método cientlfico'. Esse erro podera ocorrer mals facilmente no tra-
balho de professores polivalentes, de conhecimento superficlal ¢ por
Isso mesmo, mals sujeitos a ceder & tentagao ficll das generallizagoes
tao grandiosas, quanto ocas e falsas.

Finalizando esse ftem, queremos fazer algumss observagoes com
relagao & defess apalxonada da metodologla dos '"Projetos de Clénclas’
Os mals conhecidos especlalistas em ensino de Clénclas concordam que
esse nio € o Unico miétodo adequado para se apresentar s Cléncls como
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um processo de investigagao. Entre outros, poderfamos citar os "estu
dos de caso", a consideragao da génese dos conceltos usualmente abor-
dados nos cursos de 12 grau, incluindo a definigao dos problemas gera
dores, a selegao de abordagem, a interprétagao de dados, etc.

3. SEPARAGAO ENTRE O BACHARELADO E A LICENCIATURA

A proposta de curriculo para formagao de professores polivalen
tes contém uma carga horaria relativamente pequena para cada uma das
disciplinas cientlficas, por causa da necessidade de ensinar varlas
ciéncias. Consequentemente cada uma destas disciplinas sera mais cur
ta (em horas) do que a correspondente 8o currfculo de bacharelado na-
quela ciéncia. Tera que haver, em uma Universidade que oferega cur-
sos de bacharelado e de licenciatura, disciplinas completamente dis-
tintas para os dols cursos.

Consideramos absurda a adogao de um curriculo que imponha du-
plicagao de meios com sobrecarga financeira de instituigoes sabidamen
te pobres como as nossas universidades. Ademais, tememos os prejui-
zos associados a dificuldade de aproveitamento de disciplinas nos ca
sos de transferéncia e reopgoes de cursos: tememos também a provavel
marginalizagao dos estudantes das licenciaturas polivalentes e dos
professores nelas envolvidos e a possibilidade de a implantagao das
licenciaturas polivalentes vir a reforgar os preconceitos existentes
coptra a carreira de professor.

Além disso, nao deixa de ser curioso que a preocupagao inte-
gradora dos defensores da Resolugdo 30 ignore ¢ até negue que seja de
sejavel tornar semelhantes os cursos de licenciatura e bacharelado nas
instituigoes que formam simultaneamente bacharéis e licenciados. De
fato, um argumento muito comum da defesa da formagao polivalente & que
as licenclaturas polivalentes nao se destinam a formar pesquisadores
mas docentes. Essa defesa €, as vezes, complementada pela manlfesta-
¢ao de estranheza e desagrado diante da presencga de certas discipli-
nas nos curriculos das licenciaturas, que, para os mesmos paladinos da

integragao e da polivaléncia, seriam privativas dos bacharslados.
&. UMA LICENCIATURA PARA AS REGIOES CARENTES DE PROFESSORES

Ja hi muitos anos vem-se falando que existem no Braslil regloes
absolutamente carentes de professores com qualquer tipo de formagao
para a profissao, onde as aulas sso ministradas por "lelgos' que tal-
vez ndo tenham cursado um gindsio ou mesmo um grupo escolar completo,
etc. Para tals regldes, seria entao de grande interesse planejer um
tipo de licenclatura com conteudos multo mals reduzidos que o3 das
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licenciaturas tradicionals e que, mesmo assim forneceria um preparo
bem superior ao que exiblam os '"leigos".

Entretanto, o que se viu desde a Implantagao, em 1965 dos cur
sos de curta duragao fol por um lado sua prollferagio, Justaments, em
regices onde esses argumentos se apllcaiam com menor validade, como
aconteceu, por exemplo, nos estados de Sao Paulo, Rlo de Janeiro e ﬂl
nas Gerais e por outro lado um desempenho Igualmente insatisfatrio em
locals, com diferentes caracteristicas regionais: Rio Grande do Nortas,
Paraiba, Santa Catarina, Sao Carlos (SP), Rio de Janeiro (Ref. 8, 12,
th).

Argumenta-se também, que nessas.regides carentes, com a lmplan
tagao dos cursos de curta duragdo, formar-se-la um nimero malor de pro
fessores em prazo reduzlido. Na realidade este argumento nao é valldo
pols as vantagens do numero de professores diplomados nesta licencla-
tura, em relagao ao numero que serla formado em uma licenciatura tradl
cional, s6 se verificarlam nos primeiros anos, correspondentes a di-
ferenca entre as duragoes destas duas licenclaturas.

0 "encurtamento' da licencliatura teria, entretanto, a dl:cutl
vel vantagem de diminuir as despesas com educagdo - mas a que custo
para o pals! A educagao nao pode ser vista como um setor sempre aber

to a contengao de despesas.

5. EXPERIENCIAS CONCRETAS DE LICENCIATURAS POLIVALENTES, CUR-
TAS

As experiéncias com a licenclatura polivalente, de curta du-
ragao, tém demonstrado a precarledade da proposta, nao sé pelo bailxo
Indice de rendimento dos cursos - pequens procurs NOs CONCUrsOS vontl
bulares e altos Tndices de evasao - como pela superficialidade da for
magao dos licencisdos, o que acaba contribuindo para a desvalorizagao
da profissao e refletindo negativamente no ensino.

Pode-se observar também que, de modo geral, a clientela deos-
ses cursos, 80 Ingressar neles, desconhece a sus estrutura curricular
e se decepcliona ao receber a formagao diversificada, de pouca profun-
didade, frustrando-se em sua expectativa de obter uma formagao especl-
fica, mals bem fundamentada em ums dads ireas.

Os argumentos acims seguem do resultado da Implantagso da LI~
cencliaturs em Clénclias em virias Universidades, como por exemplo: Fe-
dera! de Sao Carlos, no Estado de Saoc Paulo (ref.9), Federal do Rlo
Grande do Norte, em Natal (ref. 14), Federal de Santa Catarina, om
Florlandpolls (ref.12), Estadual Paulistas, UNESP, no campus de Rlo Cle-
ro (ref.19). Sabemos também de outros casos de Insucesso dessa Im-
plantagio, alnda nao documentados, como na Unlversidade Federal do Ps
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raiba e na Universidade Estadual do Rio de Janeiro, UERJ.

As licenciaturas curtas nao foram aceitas como cursos adequados de
formagao profissional quer pelos estudantes, quer pelas Instituigoes.
Em muitos lugares se transformaram em bacharelados.

11 - CONDIGOES DE TRABALHO DO PROFESSOR

Julgamos sem sentido a apresentagao de uma proposta para re-
formular o ensino brasileiro que nao venha acompanhada de recomendagao
para melhorar a situagao do nosso professorado, pois nao devemos des-
viar nossa atengao dos problemas que o magistério enfrenta e que sao,
em Gltima instancia, os fatores determinantes da qualidade do ensino.

Durante os Gltimos anos a profissao de professor tem sido re-
baixada e desvalorizada sob virios pontos de vista. 0 mais imediato &
o salarial, agravado pela inflagao galopante e pela Inexisténcia de
reajustescondignos. Para ser um profissional respeitado, o professor
precisa receber um saldrio que lhe permita viver sem sobressaltos, sem
crises a cada fim de més. Além do mais, precisa reservar tempo para
85 atividades de prepagao, correcdo e atualizagao, evitando ministrar
mais de vinte aulas por semana.

Também as condigSes materiais das escolas deixam muito a dese
jar. Frequentemente os prédios sao sujos e mal conservados, as ins-
talagoes sao inadequadas, faltam materiais de consumo, ateé giz, sabao,
etc, para nao falar de bibliotecas e de equipamentos de laboratorio pa
ra 0 ensino experimental das disciplinas cientificas. Por outro lado
o numero de alunos € excessivo em muitas classes.

Juntamente com a desvalorizagao material da carreira, houve
uma erosao da responsabilidade do professor, de sua autoridade moral
€ mesmo do respelto mituo que & necessirio na sala de aula. Em vez de
principal responsivel pela escola, passou a ser um assalariado ma! pa
go ¢ em quem njo se confia. Nenhum sistema educaclonal pode funcio-
nar bem com professor nesta situagio.

A portaria de 7/11/79 do préprio MEC afirma:

‘"0 ensino de 19 e 29 graus constitul, como tantas vezes repe-~
tido, a viga mestra para configuragao de um sistems educacional con-
sistente e democratizador. Neste importante setor, dois problemas vém
preocupando vivamente o Ministério de Educagao e Cultura: o da forma-
a0 de professores ¢ do seu exercicio profissional. A dignidade do
exercicio envolve e supoe a dignificacio salarial, & elevacao da con-

digdo social e a oferta de melhores condigoes de trabalho. A auséncia

desses fatores determina largamente a formagio selecionando negativa-
mente para o magistério - quando selecions - aquele aluno menos dota-
do para o qua! nem sempre restaram outras opgoes. Isto se raflete di
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retamente nos cursos de Licenciatura, desde a sua concepgao até a es-
colha dos professores que neles lecionam..."

Consideramos este tipo de andlise de grande Importancia, pois
sem duvida a baixa remuneragao do professor, a instabilidade de seus
contratos, a falta de oportunidade para a ascengao na carreira, as
condigdes socio-econdmicas dos alunos, a pobreza de materias dlidati-
cos, a mercantilizagao do ensino, etc sao fatores muito fortes que de
terminam a degradagao do nosso ensino.

E nao sera apenas fazendo modificagoes na legislagao das 1i-
cenclaturas e modificando seus currfculos que conseguiremos superar
aqueles fatores. Nao podemos ignorar também que ha uma intima depen-
déncia sntre a formagao do professorado e o exercicio profissional: es
te quando feito sob boas condigoes de trabalho e remuneracao leva a
melhoria da propria formagao que, por sua vez, condlciona o exercicio.

Assim, a implantagac de nossa proposta deve ser acompanhada
de um esforgo conjunto no sentido de obter mais verbas para a educa-
¢30, melhores condigoes de trabalho para o professor e disposigao do
governo de assumir efetivamente » responsabilidade pelo ensino.

IV - ARGUMENTOS QUE JUSTIFICAN A NOSSA PROPOSTA

Tentamos fazer uma proposta - descrita na parte V subsequente
desse documento - que refletlisse as opinlces da grande maloria das pes
$0as com as quais temos trocado {délas em diversas oportunidades. Jul
gamos que, em linhas gerals, nossas proposta atende as manifestagoes mals
frequentes de professores, pesquisadores e estudantes.

Para cada disciplina cientiflca - qulimica, flsica, matemiatica
ou biologia - propomos um curso especfifico de licenclatura que prepa-
re o professor para leclonar tanto no 1? como no 22 grau. 0 currlculo
de cada licenciatura compreenderia ums formagao bisica completa nores-
pectivo campo clentlfico acrescida de disclplinas pedagiglicas e de dis
ciplinas de preparagao para o magistério.

Recomendamos formacao especifica por disclplina para os pro-
fessores que atusm a partir da 5a. série do primeliro grau. Assim, os
futuros professores poderac adquirle ums compresnsiao correta, nao ar-
tificlal, dos conceltos de sua ciénclas, bem como a capacldade de utl-
1iza-1os em situagoes concretas, ¢ ainds ums visiao reslista das spli-
cagoes tecnoldglicas, seu alcance e suas limltagoes - enfim, ums partl
cipagio efetivas na culturs de seu tempo.

Em Flsica, por exemplo, conceltos como érblts, sceleragao, luz,
surgem nas salas de sula desde os primeiros anos. Ums explicagéo fa-
lha ou vacllante pode levar a modos de pensar srrados, em geral leve
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80 desinteresse, e cria o preconceito do diflfcil) ou do Incompreensf-
vel. Ao contrario, um esclarecimento preciso e adequado leva a elabo-
ragao de perguntas e dividas pertinentes.

Em Matematica, por outro lado, a formagio bisica de que o pro
fessor necessita para lecionar geometrla plana ou equagces lineares no
1° grau, ou geometria no espago e trigonometria no 29 grau, ¢ a mesma.

Em Bliologla, fenomenos como o metabolismo dos seres vivos, sao
tratados em todos os nivels desde as primelras séries do primeiro grau
até as dltimas do segundo grau. A explicagao desses fendmenos deve ser
precisa e adequada ao nivel do aluno para despertar um Interesse cres
cente e evitar a mera decoragao de nomes.

Esta claro portanto que uma solida formagao basica de conteg-
do € essencial para o futuro professor, va ele ensinar no 12 ou 2¢
grau.

Recomendamos também, esforgos no sentido de que, no 1°¢ grau, o
ensino daquelas areas de conhecimento seja felito por disciplinas sepa
radas. Isto ndo significa necessarismente que as discliplinas biologla,
fisics e quimica devam ser oferecidas simultaneamente em uma mesms 3¢
rie. Por exemplo, na 5a. e 6a. série poder-se-ia ensinar apenas biolo
gia e na 7a. e Ba.,flslica e quimica.

Entretanto sabemos que esta recomendagao nao poderi ser Imple
mentads, a curto prazo, em todo o territdrio naclonal. Por este mot|
vo, sem se cogltar de uma llicenciatura em cliéncias, admitimos o ens|-
no de ''ciéncias" no 1?2 grau como disciplina. Para adqulirir habl)ltagso
para este ensino os licenciados em biologia, flsica e qulimlica deverao
complementar convenientemente seus currfculos.

A nosso ver esse modelo & preferfvel aquele estabelecido na Re
solugio 30, pols, em lugar de o futuro professor dlspersar-se no esty
do superficlal de diversos ramos da Cléncla, ele se concentrari em ums
unica drea, podendo entao domlni~la com certa profundidade, adquirin-
do uma formacio mals s6)ida naquele campo. Esta formagao sem duvida
Ihe dard ums maturidade e esplrito crftico que nio poderao ser alcan-
gados com a formagao polivalente de curta duragiao.

V - PROPOSTA PARA A PORNAGAO DE PROPESSORES DE 19 e 20 GRAUB PARA CIﬂ_
CIAS E MATENATICA

Nas consideragoes seguintes serio feitas sugestSes sobre a for
magio de professores de 1?9 ¢ 29 graus para & éres de Clénclas s Mate-
mitica e o ensino destas iress de conheclimento naqueles nivels. Os
currfculos minimos das licenclsturas sugeridas, » duragio de cada cur
80, as emendas das matériss que figuram nestes currfculos e as cargss



horarlas aventadas, serao estudadas por este grupo de trabalho e se-
rao apresentadas oportunamente.

A Matematica, a Blologla, a Qulimica e a Flsica deverdo cons-
tar como disciplinas obrigatorias nos curriculos de 22 grau e deverio
ser lecionadas por professores habllltados em ilcenclaturas especlfi-
cas em cada um destes campos do conhecimento. No 12 grau o ensino de
Matematica devera ser felto como disclplina e o estudo de Biologla,
Quimica e Fisica podera ser englobado em uma Gnica disciplina " Clén-
cias', sendo porém recomendadas as Instltulgoes educacionals oferecé-
-las como disciplinas separadas.

Nas 4 primeiras séries do 12 grau o ensino de Ciéncias podera
ser feito por professor habilitado para o ensino naquele nivel.

1} A formagao de professores do 12 e 2% graus para a area de
Ciéncias ¢ Matematica devera ser felta ;m cursos de licenciatura ple-
na especlfica, conforme a orlentagdo seguinte:

a) 0 Curso de Llcenciatura em Matemitica dara habllitagao pa-
ra o ensino desta dlsciplina no 12 e 2?9 graus.

Pa 5a. 3 Ba. série do 12 grau ¢ no 22 grau o ensino de Ma-
tematica sera felto sob a forma de disclplina e, obrigatorlamente, por
professor hablilitado em Licenciatura de Matematica. Nas 4 primeiras
séries do 12 grau serd permitido o ensino de Matematica através de a-
tividades ou areas de estudo, felto por professor hablllitado psra o
ensino naquele nivel.

b) 0 Curso de Licenclatura em Blologla dari hablllitagio para
o ensino desta disciplina no 12 e 22 graus e, medlante complementagiao
adequada, habilitacao adicional para o ensino de "Ciénclas" no 19 grau.

c) 0 Curso de Licenciatura em Quimica daré hadllltagido pars o
ensino desta disciplina no 12 e 2¢ graus ¢, mediante complementagao a2
dequada, habilitagso adicional para o ensino de “Ciéncias" no 12 grau.

d) 0 Curso de Licenclatura em Flslca darid habi)litagao para o
ensino desta disciplina no 12 e 22 graus e, medlante complementagaoc
adequada, habllitagao adiclonal para o ensino de '"Clancias™ no I® grau.

2) Para adquirir habilitagao adiclonal para o ensino de "Cidn
clas' no 12 grau, o licenciado em Flslca, Quimica e Biologia deveri
ter cursado os seguintes minimos de conteido e duragao

Biologlas - 240h
Flsica - 180h
Quimica - 180h

Geoclénclas =~ 120k
Instrumentagéo pars o Ensino - 180h
A discliplins Instrumentagao para o Ensino neste habllltagio
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adicional seria uma composigdo das disciplinas de Instrumentagao para
o Ensino de 1?2 grau das diversas disciplinas especfficas.

As instituigoes que oferecem as licenciaturas de Biologia, FT
sice ou Quimica, ao compor os curriculos destes cursos poderao incluir
neles estas disciplinas, com duragao de preferéncia maior do que oOs
minimos dados acima, recebendo, entao o licenciado simul taneamente
duas habilitagdes. Ou, poderao oferecer ao licenciado a oportunidade
de complementar seu currfculo apds obter a habilitagao especffica e,
neste caso, seu diploma serd apostilado com a habilitagao adicional 10
go apds a integralizagao das disciplinas adicionais exigidas.

3) A formagao pedagégica do licenciado devera incluir obriga-
toriamente, além das disciplinas de carater técnico, outras que abor-
dando a historia e a filosofia da educagao permitam a compreensao do

papel cultural e social da escola e da educagao.

4) Além de preparagao cuidadosa, pedagégica e de conteido ba-
sico, as licencliaturas devem preparar o professor para as salas de au
la, através de disciplinas especials, tals como as atuais Pratica de
Ensino e Instrumentagao para o Ensino.

Como disciplinas especTficas para o ensino no 12 e no 29
grau, teriam o objetivo de revisao e reorganizagao do conteudo com vis
tas ao ensino que vai ser ministrado naquele nflveis.

Nas praticas de ensino recomendamos o trabalho em classes

reais.

5) Quando se verificar a inexisténcia de professores habilita
dos para ministrar o ensino em uma escola, o orgao competente da re-
giao (Delegacia de Ensino) poderd autorizar pessoas n3o habilitadas,
de competéncia comprovada, a exercer o magistério naquela escola,

por tempo determinado, enquanto nao houver professor habilitado inte-

ressado em exercer aquela atividade.

6) Aos bacharéis ou bacharelandos em Biologia, Qufmica ou FT-
sica, que em qualquer época integralizem os minimos exigidos para ob-
tengao da licenciatura especlfica e para a complementacao mencionada
em 2), sera facultado requerer o diploma de licenciado correspondente

e a habilitagao adicional em Ciéncia.

7) Serao admitidos esquemas emergenclais de formagao de pro-
fessores em regioes definidas, onde for comprovada a caréncia de pro-

fessores habilitados. Estes programas deverao funcionar apenas nas
regices mencionadas, por tempo determinado, somente enquanto durar a

caréncia, deverao ser autorizados por autoridades competentes e fun-
cionar sob a égide de Universidade credenciada, existente nas proximi
dades da regiao.
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8) 0s professores formados em esquemas anterlores, com hnbill
tagdo obtida em data anterior a da promulgagao da nova legislagao te-
rao respeitados todos os direltos adquiridos.

9) 0 MEC, as Secretarias de Educagdo e outros Grgaos de ensi-
no deverao incentivar as universidades a8 oferecerem, aos professores
em exercicio, cursos de atualizagao que funclonem regularmente, para
reparar faltas cometidas em sua formagao, dar-lhes oportunidade de con-
tato e troca de experiéncias entre sl e com professores e cientistas
que compoem os corpos docentes das universidades e¢ de conviver em am-
biente onde trabalhos cientificos sao produzidos. Muito podera cola-
borar para a melhoria do nosso ensino um esforgo conjunto das Univer-
sidades em articulagao com as Secretarias de Educagdo dos estados e
outros orgaos de ensino, visando 3 promogao de estudos e pesquisas que

permitam localizar as necessidades reglonais.

VI - PARTICIPANTES DOS GRUPOS DE TRABALHO

Participaram das discussces que deram origem aos documentos re
gionais que, por sua vez, levaram ao presente documento os segulintes

professores ou entidades:

Em Belo Horlzonte, da UFMG: Antonlo Carlos Pedrosa ( Geoclén-
cias) Arthur Eugénio Quintao Gomes (ICEX - Flsica), Beatriz Alvaren-
ga Alvares (ICEX - Fislca), Carlos Afonso Rego (ICEX - Matemitica),
George Washington (Cléncias Bloldglcas), Humberto de Carvalho Coelho
(Ciéncias Bioldgicas), Jesus de Ollveira (ICEX - Flsica), Lalr Rennd
{Ciéncias Blologicas), Luls Flavio de Castilho (1CEX <« Matematica),
Luis Otavio Fagundes do Amara! {I1CEX - Quimica), Luis Pompeu de Cam-
pos (Fac. de Educagao), Malry Barbosa Lourelro dos Santos (Cléncias
Bioldgicas), Maria Angela de F. Rezende (Educagido), Mauro Mendes Bra-
ga (ICEX - Quimica), Pedro Paulo Cautlelro Horta (Educagao), Rosa Ma-
ria Barbosa da Silva Rezende (Educagao), Ruy Monteiro (Geoclénclias),
Terezinha Abreu Gontijo (Clénclas BlolSglcas), Vitéria Régia Peres da
Rocha Olivelra Marclano (Geoclénciss).

Em Sio Paulo: Elza Gomide e Roberto Celso F. Costa do Instity
to de Matewmatica e Estatlstica da USP; Erika Schlenz e Berta Lange de
Morretez do Instltuto de Blocldnclas da USP; Myriam Krasilchik da Fa-

culdade de Educagdo da USP e do CECISP; Amélla Império Hamburger (Con
selho da SBF), Joao Zsnetic (da Dliretorla da SBF) e Vara Licia Soares
do Instituto de Flslca da USP ; Fernando Dagnonl Prado do Institute
de Geociéncias e Cléncias Exatas da UNESP, Rio Claro; Angélica Ambro-

53



gi do CECISP e da 5BQ; Ana Maria Ferreira e Marla Eunice R. HMarcondes
do Instituto de Quimica da USP e Daisy Resende Moreira da S8Q; Ivan
A. do Amaral da Faculdade de EducagSo da UNICAMP e da SBGeologia, Moy
ses Gonzales Tessler do finstituto Oceanogréfico da USP e da SBGeolo-
gia e C.A.S. Lobao também da SBGeologia. 0 Prof. Ernst W. Hamburger,
secretario da SBPC, do lInstituto de Fisica da USP, coordenou as reu-

nioes.

No Rio de Janeiro: Norma Dora Mandarino (Comissao de Licencia
tura do Instituto de Quimica da UFRJ); Nilo Sérgio Confort C.A. do Ins-
tituto de Flsica da UFRJ e Comissao de Licenciatura do Instituto de
Flsica da UFRJ); Jorge Maclel Pereira (C.A. do Instituto de Matemati-
ca da UFRJ); Centro Académico do Instituto de Biologia da UFRJ; Auri-
ldcia Seixas Linhares (professora de 22 grav e Instituto de Microbio-
logia da UFRJ); Antonio Carios de Almeida Gomes (Diretério Académico
do Curso de Matematica da YUFF); DCE da UFF; Maria das Mercés N. Mace-
do (Aluna do Instituto de Fisica da UFF); Diretorio Académico do Ins-
tituto de Quimica da UFF; Fernando Margal da Cruz (Curso de Matemati-
ca da UFF); Deise Bergo Coelho (NATTE - UFRRJ); Helena Ibiapina Lima
(Faculdade de Educagao e Comissao de estudos sobre licenciatura em
ciéncias UFRJ); Deise Miranda Vianna (Comissao de licenciatura do Ins
tituto de Fisica da UFRJ); Paulo Roberto Fiorenzano Araujo (Coorde-
nador do curso de Biologia da UFRRJ e SESNI); Suzana de Souza Barros
(Presidente da Comissado de licenciatura do Instituto de Fislca e mem-
bro da Comissao de estudos sobre licenciatura em Ciéncias da UFRJ);
Paulo Cezar Bastos Arantes (Instituto de Biologia da UFRJ) e Comissao
de estudos sobre licenclatura em Ciéncias da UFRJ); Jader Benuzzi Mar
tins (Secretario Reglonal da SBF - RJ); Godofredo da Silva Pinto (CEP);
Joso Arquimedes (Diretor de Ensino do DCE - Mario Prata - UFRJ); GEPEM

- Grupo de estudos e pesquisa em ensino de Matematlica.

Na Bahia: Nelson Pretto (iInstituto de Fisica - UFBa); Lucy
tsabel da Silva Peixoto (Instituto de Blologia - UFBa.); Maria Azeve-
do Brandao (S68PC); Célia Pitangueira (Instituto de Matemética - UFBa);
Norma Cabral (Licenciatura em Ciénclas - UFBa) e Bela Serpa (Faculda-
de de Educagao - UFBa).

A redagio final fol felta em Sio Paulo, apés um debate piblli-
co realizado em 10/12/80 no Departamento de Zoologlia da USP, e contou
com a participagao de Beatriz Alvarenga Alvares, Mauro Mendes Braga e
Carlos Afonso Rego de Minas, Delse M. Vianns do Rio de Janeiro, Nel-
son Pretto da Bahla, Amélia Império Hamburger, Joao Zanetic, M. Euni-
ce R Marcondes, Dalsy R. Moreira ¢ E.VW. Hamburger de Sao Paulo.
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Rev. de Ens. de Flslca - publicagio da SBF; vol., 2 n? 3, pig. 67
(agosto/80).

Simposio "Formagdo de professores para o ensino de disclplinas cien
tTficas para o 19 e 29 graus", coord. Vanessa F. Harrl, partici-
pantes Antonlo B.J.B. Todesco e Mario Quintao Moreno, Ciéncia e
Cultura 29 (4) 429-443, 1977.

Simpésio "Ensino de Clénclas de Forma Integrads?", coord. E. H.
Hamburger, particlpantes: U.D'Ambrosio, L.A.Cunha, J.A.Glannoti -
Ciéncia e Cultura 20 (10) 112}, 1977.

Mesa Redonda "Poslgao da Matematica nas novas Licenciaturas emClén
cia" - coord. G.M. de la Penha - participantes: R.S.A. Pereira,N.
§. Alan, E.Gomide, H.V. Machado e J.E.MNoreira.

As mogoes foram envliadas ao Conselho Federal de Educagdo em off-
clo de 20 de outubro de 1978,

X! SemlInadrlo de Assuntos Unlversitarlos MEC, Brasflia, 1978,
Simposio "Llicenclatura em Ciénclas", coord. Antonio S.Telxelra Ju
nlor, participantes: U. D'Ambroslio, C.C.Wanderley - 3la. Reuniao
Anuval da SBPC - Fortaleza, Julho de 1979.

Mesa Redonda ''Dllemas do Ensino Superlor em Mudanga', coord. A.
Pimenta, participantes: J.H. Santos, D. Rlbelro, A.!. Hamburger -
3la. Reuniao Anual da SBPC - Fortaleza, julho de 1979.

Encontro “Llicenclatura em Flslca" - SBF - coord. A.l. Hamburger -
31a. Reunlso Anual da SBPC - Fortaleza, julho de 1979 - Resumo PU
blicado na Rev. Ensino de Flsica 2 (3) 83 (agosto/80).

0ficio da SBPC de 19 de outubro de 1979 enviado pelo Presidente da
SBPC, Prof. José Goldemberg, ao MEC e so DFE. Publicado na Rev.
Ens. de Fislca 2 (3) 79 (agosto/80).

Atas do 11l Simpdslo Naclonal de Ensino de Flslca, Rev. Brasllei-
ra de Flslica, vols. especlals 1, 2 e 3, 1976.

Atas do IV Simpésio Naclonal de Ensino de Flsica, publicadas em
duas partes na Rev. de Ens, de Flslca, vol. 1, n? 2 pag.82 - 136
(out. 1979) e vol. 2, n? | pag. 106-146 (fev. 1980).

“Noticliario da SBN'" - 1978.

Mesa Redonda "“Discussao sobre o conteiddo especlfico e a metodolo-
gla do ensino nas dliscliplinas de Licencliatura em Flslca", coord.
Delse M. Vianna - particlpantes: A.I. Hamburger, J.P. Peixoto F?,
C.A. Santos, J. Batists Gomes - 32a. Reunliao Anual da SBPC - Rio
de Janelro - julho 1980. A ser publicads na Rev. Ens. de Flslca.
Mesa Redonda "A Formagao de Professores de Letras numa Socliedade
Autoritaria®, coord. Ligls C.M.Lelte - participantes: R.C.Barbosa,
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V.de Marco, P.A.J. Chimani - 32a. Reunlao Anual ds SBPC - Rio de
Janeiro, julho de 1980.

Beatriz Alvarenga Alvares - 'Conslderagoes em torno do Problema da
Formagao de Professores para o Ensino de Ciéncias nas Escolas de
12 e 22 graus', documento distribuldo curante reuniao de represen
tantes de Socliedades Client{ficas com a SESU e a Comissao de Espe-
cialistas, Brasilia, 27/8/80.

. Minutas de Indicagdo ¢ de resolugao preparadas pela Comissao de

Especlalistas em Ensino de Ciénclas nomeadas pelo SESU/MEC, dis-
tribuidas as Socledades Clentificas em reunido realizada em Brasi
1ia em 27 de agosto de 1980.

Beatriz A, Alvares, doc. citado (ref. 16), faz referéncia ao tra-
balho do Prof. K. Keohane, da Universidade de Londres.

A Implantagao da Resolugdo 30 em Rlo Claro-SP - Fernando Dagnonl
Prado - Rev. Ens. Flsica - Vol. 2, n? ) (fev.80) pag. 74.

56



