POLITICA EDUCACIONAL

UMA POLEMICA LONGA SOBRE A LICENCIATURA CURTA...

Tudo comegou em julho de 1974, quando o CFE resolveu, sem con
sulta previa a comunidade universitaria, e nem em estudos aprofunda-
dados da situagao do mercado de trabalho para professores do ensino mé
dio, implantar as licenciaturas curtas nas universidades estaduais e

federais do pais, que ja existiam na rede particular de ensino desde

1965. Para tanto, baixou a Resolugdo 30/74 que requlamentava a rees-
truturagao dos cursos de licenciatura em cieéncias, em todas as univer
sidades.

0 que trouxe de novo a R 30/74 e que causou tanta discussao e
reprovagao desta legislagao foram 3 fatores: a concepgao de ciéncia in
tegrada; a eliminacao da existéncia de uma licenciatura para o 2? grau
independente da licenciatura curta em ciéncias, ou seja,somente ofe-
recer habilitagio especifica para as disciplinas de ciencias exatas e
matematica do 29 grau, apenas como complementagao da formagao em cur
ta duragao em ciéncias e matematica; e finalmente, a obrigatoriedade
deste esquema, em todas as universidades, até 1978.

A partir dessa decisao do Conselho Federal de Educacdo as uni
versidades estaduais e federais comecaram a fazer estudos sobre como
ficariam seus cursos e seus alunos face 3 nova legislagao. Em decor-
réncia desses estudos esbogava-se um movimento contririo a essa poll-
tica, questionando os argumentos apresentados pelo CFE e considerando
essa legislagao danosa a educagao no pafs.

0 assunto volta a tona com a conclusdo dos trabalhos da ""Co-
missao de Especialistas em Ensino de Ciéncias", constitufda pelo MEC
em 1978, em decorréncia da decisao do CFE de suspender a implantagao
compulsoria da Resolugao 30. Essa comissao insiste na proposta de 1}
cenciatura curta e defende a mesma argumentagao que levou 3 proposta
da Resolucao 30. Desta forma é urgente que as sociedades cientificas ,
bem como as universidades estaduais e federais, apresentem uma propos
ta alternativa concreta que venha a complementar posicionamentos ante
riores que, desde 1975,foram uma constante na polémica provocada pela
Resolugao 30. A fim de incentivar os trabalhos dessas universidades e
sociedades procuraremos apresentar a sequir em retrospecto alguns do-
cumentos e noticias importantes na ja longa polémica sobre a licencia

tura curta e o professor polivalente.
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1) Mogaoc apravada pela Sociedade Brasileira de Fisica durante
sua reuniao anual (julho de 1975):

1. A S.B.F. tem como uma de suas areas de interesse o ensino de
fisica em todos os niveis, possuindo para essa area até uma secreta-

ria especialj;

2. A importancia da area de ensino dentre as atividades da S.B.F.
foi manifestada nos Gltimos anos pela realizagao de dois Simpésios Na
cionais de Ensino de Fisica e pela preparacao do terceiro no préximo

ano;

3. Que a formagio adequada dos alunos secundarios & de importan-
cia fundamental para o desenvolvimento cientifico, pois esses alunos

serao os cientistas de amanha;

4. 0s professores de fisica responsaveis pela formagao dos pro-

fessores secundarios de fisica sao membros desta sociedade.

Assim, &€ dever da S.B.F. manifestar-se oficialmente sobre a Re
solugao 30 do CFE que impoe o sistema de licenciatura curta nas Univer
sidades e faculdades do pafs.

Pelo estudo que conseguimos fazer dos varios documentos con-
cernentes com o assunto, as conclusoes que pudemos extrair foram as sg

guintes:

1. A Resolugao baixada pelo CFE nao levou em conta as diferengas
regionais existentes quanto ao mercado de trabalho, visto que, em mui
tas regiaes, no presente momento, este mercado jé se apresenta saturi

do e esta Resolugdo prega uma uniformidade nacional;

2. N3o se fez um estudo das experiéncias ja existentes de iicen-

ciatura de curta duragao que datam desde 1965;

3. Uma licenciatura curta supoe a formagao em curto intervalo de
tempo de um grande contingente de professores o que pressupoe aamplia
¢3o do sistema escolar para a grande massa da populagao. Todavia,nao
notamos até o presente momento nenhuma medida concreta no sentido de

ampliar o numero de escolas e, portanto, de alunos no secundario;

4., Que n3o foram feitos levantamentos regionais quanto ac tipo de
formagao de professores que é mais adequado para atender as necessida
des de ensino;

5. A Resolugao fundamenta-se num conceito de '"ciéncia integrada'
(ffsica, quimica, biologia e geolcgia ensinadas como uma inica cién-
cia) que n3o parece baseado na atual situagao em que se encontra a

ciéncia como pesquisa. Explicando melhor: a ciéncia é pesquisada em
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departamentos que se nao sao estanques pelo menos guardam fracos lagos
de integragao entre si. Portanto, se ndo existe uma ciéncia integra-
da sendo pesquisada como entender uma ciéncia integrada sendo ensina-
da?

6. A ResolugSo 30 separa alunos de licenciatura e bacharelado des
de o momentc de ingresso na universidade, eliminando, desta forma, na
ponta da pena do legislador, o salutar intercambio e vivéncia comum

dos futuros pesquisadores e dos futuros professores de ciencias.
Baseados nestes pontos propomos:

1. Que a 5.B.F. se manifeste contraria a implantagao da Resolugao
em todo o territorio nacional,

2. Que a S.B.F. reconhega a necessidade de se reestruturar os a-
tuais cursos de licenciatura de uma forma mais realista e que para tan
to sc promovam discussoés e propostas para melhoria das atuais licen~-
ciaturas; propostas estas baseadas numa analise critica e cientifica

da atual realidade do ensino brasileiro.

3. Que essa posigao da S.B.F. seja levada 3 Assembléia da SBPC,
ao Conselho Federal de Educagao e as Universidades.

2) Documento final do Seminario promovido pela Universidade Fe
deral de Minas Gerais sobre a licenciatura de ciencias (novembro de
1975) :

INTRODUCKO

Mesmo antes da Rasolu;io 30/74 do CFE, a discussao sobre os di
versos aspectos da formagao de professores em geral e, particularmen-
te, de professores de Ciénclas ja vinha preocupando setores dentro de
diversas universidades brasileiras.

Note-se entretanto que essa preocupagao com as licenciaturas
nunca atingiu nfveis mais significativos dentro das Universidades.Par
ticularmente, onde existem também os cursos de bacharelado, as licen~-
claturas nas areas correlatas tém sido vistas como apéndices mais ou
menos Inevitaveis, mals ou menos Indcuos e pouco dispendiosos em ter-
mos de recursos humanos e materiais. Essa desvalorizagao das licencia
turas reflete-se em despreocupagao com currfculos e programas, subes-
timagao dos alunos e professores nelas envolvidos, etc..

De certa forma, a legislagao especifica veio reforgar e tor-
nar mals premente a necessidade de dinamizar e ampliar a discussao s0
bre as licenclaturas e de escolher e testar solugall concretas para os

diferentes problemas da formacao de professores.
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A IDETA DE CIENCTA INTEGRADA

Ao se discutir o esquema proposto pela Resolucao 30, depara-
se imediatamente com a idéia que o fundamenta que é a2 de Ciéncia Inte
grada.

E talvez mais simples visualizar o que nao seja essa Ciencia
Integrada do que defini-la positivamente. Esse conceito surge para se
opor a atual situagao da Ciéncia, caracterizada pela especializacao e
fragmentacao do conhecimento. A discussdo que se scque sera necessa-
riamente cautelosa devido as ambiguidades e lacunas na conceituagdo de
Ciencia Inteqrada e as consequentes diveraéncias de acepgao e emprego
dessa expressao. Soma-se a essa dificuldade uma outra anterior que se
refere a gradagdo de amplitudes possiveis para o conceito de Cléncia.

DPe qualquer modo, ha evidéncias de que, ao falar em Cidncia In
tegrada, o legislador deseja contribuir para a criacao de uma nova ma
neira de pesquisar e também de ensinar e aprender, que nao se confun-
dem com a simples interdisciplinaridade. £ ao quadro assim esbogado
que se refere nossas davidas.

Sendo inegavel a fragmentagdo do conhecimento e de sua produ-
¢ao, seria certamente interessante uma maior generalidade dos concei-
tos e métodos que permitisse uma compreensao totalizante da natureza -
Nao cabe, porém, muito otimismo quanto a viabilidade dessa integracao
que, inclusive, vem de encontro 3 estruturaqao atual da produgao cien
tifica, com seu mecanismo de financiamento e divulgagao, suas priori-
dades e seus critérios de valor de trabalhos e de pesquisadores.

Mesmo esquemas interdisciplinares de trabalho ndo tém por ve-
zes levado a mais que a criagao de novas especializagoes, de novos do
minios com problemas e terminologia mais e mais particularizantes.

Nao vemos entao na pesquisa cientifica atual qualquer indicio
de integragdo ou tendéncia & integracdo além dos desejos de que tais
coisas existissem.

Nao fica negada a possibilidade de que conhecimentos cientlfj
cos sejam ensinados na forma intearadora de topicos. Evitamos propo-
sitalmente falar num ensino INTEGRADO DE CIENCIAS, para que fique res
saltado o carater artificial da selegao de temas para esse ensino. A
integracao é feito a posteriori, entre temas pesquisados de forma frag
mentada. Esses temas a serem integrados devem ser selecionados den-
tre aqueles que permitam tal integracao. Nio temos conhecimento de
que se faga mais que isso quanto ao ''ensino integrado'" de Ciéncias.
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Ha, no entanto, o risco de que o carater de obrigatoriedade da
legislagao, aliado a pouca importancia que vem sendo dada as licencia-
turas, favorega uma discussao meramente formal, levando apenas a adap
tagoes para se cumprir exigéncias legais em prejufzo de uma analise
maior de sua eficdcia na superacdo dos problemas concernentes a forma
¢ao de professores.

Pretende-se neste relatério apresentar com certa sistematiza-
gao as questoes que foram objeto de maior discussao, durante um encon
tro realizado na UFMG em Belo Horizonte, nos dias 30 e 31 de outubro
e 01 de novembro, ao qual estiveram presentes professores convidados
das Universidades: Piaul, Alagoas, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Vigo-
sa, e representantes do DAU/MEC.

Este encontro foi realizado sob a forma de Seminario e organi
zado pela comissdo encarregada dos estudos para implantagao da licen-
ciatura em Cieéncias na UFMG.

As questdes levantadas durante o encontro referiam-se princi-
palmente aos seguintes problemas:

- 3 necessidade e a significagdo da implantagao dos cursos de |i-
cenciatura de curta dura;éo na area de Ciéncias, nas Universidades;

- a ideia de ensino integrado;

- o ensino integrado de Ciéncias;

- as caracterlsticas da formagao de professores de 19 e 29 graus;

< as relagoes existentes e desejaveis entre a Ciéncia que se pes-
quisa e a Ciencia que se ensina;

- as conveniéncias da formagao distinta para professores de Cign-
cias e Matematica;

- aberturas e pontos de estrangulamento da legislagao pertinente.

Convém ressaltar que dadas as limitagdes de tempo e a propria
natureza dos problemas enumerados nao se pretendeu esgotar, nem tao
Pouco apresentar respostas acabadas, o tema em questao. Por outro la
do, as discussoes durante o Seminario tornaram clara a existéncia de
uma série de inquietagdes quanto a possibilidade da legislagao atual-
mente em vigor fornecer o quadro mais adequado para a estruturagao das
licenciaturas em Ciéncias.

O0s problemas apontados no Seminario foram agrupados e trata-
dos neste relatorio a partir dos temas:

- a idéia de Ciéncia Integrada
- a proposta da Resolugao 30 para a formagao de professores

- a conveniéncia de um modelo nacional para licenciatura em Ciéncias.
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E qual a vantagem desse tipo de ensino? Até que ponto ele ga
rante uma real aprendizagem das ciéncias? Até que ponto ele garante
uma melhor compreensao, por parte dos alunos, da realidade que os cer
ca?

H3 vinte ou mais anos, onde quer que se pense na formagdo de

professores e elaboracdo de programas de ensino de Ciéncias, se insis
te na necessidade de que haja uma estreita relacdo entre o modo como
se pesquisa e se ensina. Essa nos parece uma reivindicagao nao menos
desejavel que a de integragao, que nao se presta a ambiguidades, sen-
do, ao menos em tese, de efetivagao mais facil e deixando bem nfitido
que ensinar ciéncia nao se reduz a transmitir conhecimentos.

Admitindo o interesse dessa idéia de entrosamento entre pes-
quisa e ensino, cabe perguntar como seria possivel pensar as ciéncias
sendo ensinadas de forma integrada quando elas n3ao sao pesquisadas des
sa forma. Alias,admitindo que houvesse um ensino integrado, sera que
a sua existéncia levaria ao desenvolvimento de uma pesquisa ou de uma
ciéncia integrada?

Parece-nos que & um tanto ingénuo esperar do ensino de 12 e 2°9
graus uma contribuigao dessa relevancia. As opgoes feitas nesse nf-
vel pouco ou nada afetarao o estilo de pesquisa, principalmente em nos
so pais onde continua por se fazer a vinculagdo entre o ensino e a pes-
quisa. )

Finalmente, ressaltamos que enormes dificuldades s30 coloca-
das pela nossa realidade até para a existéncia de trabalho interdisci
plinar. Em relagao a essas dificuldades, é significativo tembrar que,
mesmo no a@mbito restrito do Seminario, foram comuns as queixas de fal
ta de entrosamento entre departamentos e grupos diversos numa mesma

instituigao.

A FORMACAO DE PROFESSORES SEGUNDO A RESOLUCA( 30/74

Na andlise da proposta da Resolugdo 30/74 do CFE para a forma
¢ 3o de professores surgem questdes cujas solucdes ndo nos parecem &b~
vias.

Elas se referem aos seguintes aspectos:

a) 0 conceito de licenciatura de curta duracdo em Ciéncias,ten
do em vista o carater n3o intermedidrio do profissional que dela egres
saria.

Tal profissional tera uma atuvagdo cujas caracteristicas, como
a faixa etaria de seus alunos, a natureza introdutéria do conteido da
area de estudos, etc., mostram a necessidade de uma formagSo mais cui
dada.
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Diante disso, pergunta-se se a proposta de uma licenciatura de
curta duragao propiciaria tal formagao na medida em que o fator tempo
poderia intervir como limitador de um aprofundamente maior do conted-
do. Por outro lado, as condicoes atuais de baixa remuneraqao e pouco
prestigio do professor de 10 grau podem levar a conclusao precipitada
de que este profissional possa ter uma formagao mais rapida e superfi
cial,

Pergunta-se novamente se um curso de curta duragao nao iria re
forgar esta situagao ao permitir uma classificacao valorativa de pro-
fissional "intermediario", justificando assim uma série de discrimina

coes em relagao ao profissional ""pleno'.

b) Também se coloca a questao de como se processaria a inte-
gragao curricular entre as licenciaturas e os bacharelados. Embora re
conhecendo a diferenga de objetivos dos dois tipos de curso, verifica
-se a conveniéncia de se ter uma certa mobilidade de esquemas curricu
lares a fim de que seus alunos possam permutar opgoes sem prejufzo to
tal dos estudos reallizados. Nao seria, portanto, recomendavel que Os
curriculos de bacharelado e licenciatura fossem vinculados e que am-
bos propiciassem uma mesma formagdo basica em termos de conhecimento
do campo especifico, diferindo apenas em suas finalidades?

No que se refere a este aspecto a Resolugao 30 dificulta, se
nao impede, esta articulagao ao propor um esquema de currficulos que
torna obrigatéria a existéncia de um tronco comum a todas as licencia
turas; bem como professores responsaveis pela formagao dos dois prcfl;
sionals nao fornece uma solugao satisfatdria para o problema do des-
prestigio dos cursos de licenciatura em muitas universidades brasilei
ras.

c) Por que a licenciatura numa dada disciplina deve ficar con
dicionada a prévia realizagao da licenciatura geral em Cidncias ou de
um ciclo basico que se lhe assemelhe? Parece-nos legitimo que,por e-
xemplo, alguém interessado em ser professor de Fisica pudesse fazer 11
cenclatura correspondente sem ter que, obrigatoriamente, cursar disci-
plinas de blologia. Ainda que em si seja interessante a idéia de que
esse individuo disponha de tals conhecimentos sera que eles sao,no ca
s0, tdo relevantes que sua auséncla desfigure a formagao do licencia-

do e o torne menos capaz como profissional?

d) Questliona-se a partir de duas linhas de argumentagao a va-
Ildade de uma formagao unlca para professores de Ciénclas e de Matemd
tica,

A primelra refere=se ao fato de que ao se propor que as Cién-
clas de 1?2 grau sejam ensinadas a partir de observagdes e manipulagoes

13



de fenomenos, tem-se que neste nivel a Matematica est3 mais relaciona
da com os problemas do dia-a-dia (aritmética, juros, porcentagem, a-
reas, volumes, etc.) do que com a obtencao de modelos para a FTlsica,
Quimica ou Biologia. Este fato, entre outros, justifica o ensino de
Matematica em separado, tanto no 192 como no 2?2 grau, e portanto, uma
formagao especifica para o professor desta disciplina.

Em segundo lugar o que se pretende na formagao deste profes-
sor nao € apenas o dominio do conteddo especifico de 12 e 29 graus,
mas, sobretudo, uma visdo critica do processo de criacao em Matemati-
ca,ou seja,do processo de obtengao de modelos matematicos. Esta fal-
ta de uma compreensao mais ampla do procedimento matematico tem proveo
cado distorgoes graves no ensino, como por exemplo a tendéncia a uma
excessiva formalizagao. Impoe-se, portanto, a forma¢ao de professo-
res que tenham experiéncia suficiente para que possam discernir o que
¢ fundamental para o ensino. A aquisicdo desta experiéncia se da prin
cipalmente através da abordagem de determinados tépicos que permitam
explicitar mais claramente as idéias fundamentais da Matematica (por
exemplo, Calculo, Algebra Linear, Estruturas Algébricas, etc.) e que
portanto comporiam um curriculo especifico para licenciatura em Mate-

matica.

A CONVENTENCIA DE UM MODELO ONTICO PARA AS LICENCIATURAS

Debateu-se a conveniéncia de se pensar num esquema com valida
de nacional quando a prépria Lel 5692, que primeiro abordou o proble-
ma, prevé o ajustamento dessa formagado as diferencas culturais de ca-
da regiao do pals, a isso sendo possivel acrescentar a necessidade e-
vidente de ajustamento as demandas e possibilidades econdmicas da re-
giao e da prépria instituicao formadora. Sentimos reforgada essa in-
quietagao ao perceber que, mesmo ao nivel modesto desse Seminario,sur
giram por diversas vezes propostas diferentes para resolucao de um mes
mo problema, cada uma baseando-se num quadro regional diferente. Nao
nos parece satisfatorio, portanto, que esse ajustamento a realidade e
as possibilidades de diferentes regices e agéncias formadoras fique re
legado a mera possibilidade de elevagao dos minimos curriculares pres
critos, de estabelecimento de diferentes relagoes de disciplinas, es-
colha de programas, etc..

CONCLUSAQ

Tendo em vista esses questionamentos, o que sugerimos nao & a

adogao de uma contra-proposta, que pretenda, por sua vez, exclusiva va
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lidade a nivel nacional; tal proposigao seria contraditoria com o es
pirito e forma das discussaes durante o Seminario, motivadores desse
documento.

Pensamos ser necessario a realizacao de um amplo debate, orga
nizado pelo DAU/MEC e pelo CFE, com a participacao de todas as Unnver
sidades e estabelecimentos envolvidos na formagao de professores de
Ciencias.

Parece-nos absurdo o desinteresse das Universidades em rela-
cao as licenciaturas, principalmente daquelas que por seus recursos,
tradigao, etc., poderiam e deveriam prestar-se como possiveis modelos
para as instituig¢des mais novas e mais modestas. No interesse da pro-
pria efetividade da formagao de professores de 1° e 29 graus nao se de
veria deixar essas instituigoes numa posigao, até comoda, de meras e-
xecutantes de diretivas, mas sim procurar envolvé-las na discussido e
planejamento da licenciatura.

De outro lado, ressaltamos a riqueza das discussoes realizadas
durante o Seminario, nao no sentido da definicdao de um melhor caminho
a ser seguido, mas pela revelacao de desapercebidas complexidades da
questao e pela possibilidade de troca de experié@ncias. Isso também re-
forga nossa convicgao de que deveria ser encaminhada uma discussio so-
bre as licenciaturas, a nivel nacional,

Finalmente, esse debate que propomos forneceria, de modo in-
comparavelmente eficaz, indicagdes de quals dispositivos poderiam e de
veriam ter validade nacional e quals outros deveriam ficar restritos a

um @mbito regional e até local.

Participaram do Seminario: UFAL - Prof. José Lisboa de Lima -
Centro de Ciéncias Exatas e Naturais; USP - Prof. Vera Licla Lemos
Soares - Instituto de Fisica, Prof. Jodo Zanetic - Instituto de Flsl
ca; UFRJ - Prof. Alexandre Magalhaes da Silveira - Instituto de Hate
matica; UFPI - Prof. Maria do Perpétuo Socorro, Prof. José Wilson
Campos Batista; UFV - Prof. Helbert Pires Henriques - Departamento de
Quimica; UFMG - Prof. STlvia Elizabeth Gerken - Instituto de Cién-
cias Biolégicas, Prof. Jesus de Oliveira - Departamento de Flsica,
Prof. Beatriz Alvarenga Alvares - Departamento de Flsica, Prof. José
Caetano Machado - Departamento de Nuimica, Prof. Mario Mendes Braga -
Departamento de Oufmica, Prof. Lulz Otavio Fagundes Amaral - Quimica,
Prof. Remo L. Brunelli - Departamento de Matematica, Prof. Mario Jor-
ge Dias Carneiro - Departamento de Matematica, Prof. Dan Avritzer - De
partamento de Hatematica, Prof. Vanessa Guimaraes Marri - Faculdade de
Edu:agio, Prof. Lana Mara de Castro Siman - Faculdade de Educa;io;
DAU/MEC - Prof. Liliane Jacqueline Rebello Horta, Prof. Marcio Ouin-
tao Moreno.
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3) Trecho da intervencado de J.A. Gianotti no Simposio "Ensino
das Ciencias de Forma Integrada?'" realizado na Reuniaoc Anual da SBPC
(julho de 1976):

Convém desde logo marcar de vez e francamente nossa posigao:
ninguém pode ensinar o que nao existe e nao acreditamos que exista cién
cia integrada. Nao h3 diivida de que o ensino precisa ser integrado,
que o professor de Matemdtica deva fornecer instrumentos e subsidios
para o estudo da Fisica, que este deva preparar o campo para a resolu
¢ao de problemas de Nuimica e assim por diante. Isto se nao conside-
rarmos a proliferagao das disciplinas intermediarias, proliferagdo que
evidencia como seria absurdo confinar as ciéncias em compartimentos es
tanques. Uma coisa, porém,é imbricagdo, interdependéncia; outra, in-
tegragao que pressupoe uma coesao ao nivel da propria teoria. Ora, nao
€ diffcil deslindar o engano em que se funda essa pretensa integrali-~-
dade. Partir da agua, do céu, da terra, para mostrar como cada um de
les pode ser tematizado por varias ciéncias particulares, com o intui
to de sublinhar a continuidade das teorias cientificas, equivale a con
fundir a individualidade do objeto cotidiano com a individualidade do
objeto cientifico. A agua enquanto HZO ,e aagua do historiador que
estuda uma civilizagao hidraulica do Oriente, constituem objetos dife
rentes, na medida em que s3o diversos os respectivos conceitos que os
nomeiam (ja que estes se movem em niveis proprios de abstragdo), di-
versos o modo de instaurar cada objeto nomeado e o préprio andamento
16gico das teorias. Por certo, um investigador tem diante de si a mes
ma agua, que corre pelo Eufrates e se analisa em moléculas de hidrogé
nio e de oxigénio. Mas a prevaléncia do objeto cotidiano, como ponto
de aglutinagao de um mesmo que esta sempre se enriquecendo com deter-
minagoes cient{ficas, n3o deve levar a confusdo dos niveis em que a
luimica e a Historia tomam esse mesmo objeto, imprimindo-lhe um senti
do peculiar, armando para ele uma definigcao diferente em vista de seus
proprios parametros tedricos, de sorte que a mesma _agua cotidiana rea
parece reconstruida no final de caminhos divergenfés...

... A linguagem da ciéncia tem outras fungdoes do que o simples
nomear. O projeto de ciéncia integrada confunde todos esses proble-
mas, traduz as diversas trajetorias das ciéncias, as mais diversifica
das aventuras da abstragao, na marcha cega que vai do objeto presente
ao abstrato, numa indugao de manual, que nunca leva a parte alguma...

... No entanto, o pseudoconceito de ciéncia integrada nao incorre
apenas num equivoco, termina por encobrir o lado conflituoso do desen
volvimento cientifico, por desconhecer o embate das teorias como o mo
tor mais fntimo do pensamento objetivo. N3o ha divida de que o con-

flito ndo adquire as mesmas dimensées nas ciéncias da natureza e nas
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ciénclas do homem. MNuma existe um corpo de proposicoes, aceito por to
dos, embora muitas vezes tais proposicoes se localizem diferentemente
em cada armagao teérica; noutra, uma teoria, em geral, & a negacao ab
soluta da teorla competidora. Mas essa questao nao tem para nos aqui
Impartancia alquma, quando nos cabe ressaltar o fato de que o ensinc
da "ciéncia integrada" necessariamente descartari a luta como © motor
do esplirito cientifico para sublinhar seu aspecto estatico, costuran-
do as teorias numa falsa paz universal, De nossa perspectiva, nos pa
rece multo mais proveitoso, tanto para as ciancias COmo para os estu-
dantes, que professores se desentendam abertamente, que dramatizem ao
vivo a desordem do pensamento cientifico contemporines. A nie ser que
se confunda o ensino de ciéncia integrada com a articulacio de bom senso
dos temas, dos horarios e dos trabalhos. Mas n3ao é esta a intengao
mais profunda da nova pedaqogia, que frisa a unidade, a concérdia, co
mo se a dura linguagem dos cientistas se confundisse com a linquagem

neutra dos tecnocratas*,

k) Decisao da Coordenagio de Ensino e Pesquisa da UFMG sobre a
licenciatura em ciéncias (setembro de 1976) , publicado no Boletim In
formativo da Reitoria da UFMG, n? 140 de 1976:

A Coordenagao de Ensino e Pesquisa da UFMG aprovou em sua 4l-
tima reuriao (03/09/76) o relatério da Comissao designada pela Porta-
ria n? 007/75, do Reitor, para estudar a implantagao da "Licenciatura
de Cigénclas" na UFMG, conforme recomendagac da Resolugdoe n? 30/74 do
Conselho Federal de Educacao. € a seguinte a fntegra das "conclusdes"
apresentadas pela Comissao: '"Os estudos desenvolvidos pela Comissao
Nao permitem uma conclusio favoravel 3 implantagdo do Curso de Licen-
ciatura de Ciéncias na UFMG.

Nao foram identificados pontos positivos na proposta contida
na Legislagao que viessem contribuir, de algum modo, para superagao dos
problemas relacionados & formagao de professores. A Comissao acredi-
ta mesmo que os problemas existentes nas atuals licenciaturas tende-
rac a se agravar, criando, desse modo, barreiras alnda maiores para
que a Universidade venha atuar dinamicamente na melhoria do ensino de
19 e 29 graus.

Ao posiclionar-se contraria a Resolugao 30 e portanto, ilmplag
tagao do curso de cléncias na UFMG, a Comissao considera fundamental

que a Unlversidade se empenhe junto as autoridades competentes no sen

* Este documento, bem como as outhras intervengoes esta publicado em
Ciéncda e Cultuna, 29(4), abaif 1977,
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tido de que se faga uma revisao na legislagao atual, mantendo-se, en-
quanto isso, as licenciaturas de Flsica, OQuimica, Matematica e Cién-
cias Biologicas.

Do ponto de vista interno a UFMG, a Comissao considera neces-
sario e oportuno o desenvolvimento de uma estratégia de reforcamento

das licenciaturas e, 3 guisa de sugestoes, !evanta alguns pontos:

1. fortalecer ou criar grupos para o desenvolvimento de pesqui-
sas em ensino, nos varios departamentos ou institutos envolvidos com

as licenciaturas;

2, estimular formagao de grupos interdisciplinares de trabalho,
envolvendo, entre outros, a Faculdade de Educagao, para o desenvolvi-
mento de pesquisa (um projeto prioritario deveria ser um diagnéstico
de reforma de ensino no Estado, especificamente das condigoes de tra-

balho dos professores);

3. promover uma revisao profunda nos atuais curriculos de licen-

ciatura visando a corrigir os defeitos e distorcoes existentes;

h. constituir uma comiss3o vinculada ao Conselho de Graduagcdo que
devera coordenar os diversos programas e atividades desenvolvidos nos

diferentes cursos de licenciatura na Universidade.

5) Trecho de noticia relatando a reacgao de diferentes Univer-
sidades face a licenciatura curta (de "0 Estado de Sao Paulo', edicao
de 04/12/1976):

Uma série de manifestos de repidio 3 introducao dos cursos de
licenciatura curta em Estudos Socials foram divulgados ontem, desta
vez por professores do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da
UNICAMP, professores e alunos do Departamento de Historia da Universl
dade Federal Fluminense e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Huma-
nas da Universidade Federal de Minas Gerais. Anteriormente, atitude
semelhante foi tomada pela Universidade de Sao Paulo em geral e pelos
estudantes da area de Ciencias Humanas durante encontro nacional orga
nizado recentemente em Belo Horizonte.

A criticar a Portaria n® 790 do MEC, os professores da Univer
sidade Estadual de Campinas afirmam que essa legislagao, '"ao definir
como necessidade do ensino de 19 grau a formacao do professor poliva-
lente, subordina a esta suposta necessidade toda a estrutura do ensi-
no universitario, no que diz respeito a licenciatura, consolidando u-
ma tendéncia perigosamente ambigua que a pratica das resolugoes educa
cicnais do governo vem apresentando’.

Mais adiante, assinalam que ''num momento em que ha uma im-
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portante tendéncia na universidade brasileira, no sentido de reconhe-
cer a obvia necessidade de integracao entre ensino e pesquisa, as me-
didas normativas das autoridades educacionais vao no sentido oposto:
buscam estabelecer uma separacao, por todos os titulos anticientifica,
entre o pesquisador condenado a fechar-se na sua torre de marfim aca-
démica e o professor, agora transformado em polivalente, mas na verda
de munido apenas de receitas destinadas a produzir profissionals de ni
vel médio e destituldos de qualquer visao mais aprofundada ou critica
em relagao a realidade em que vive',

Em mesa-redonda realizada esta semana, no Instituto de Cién-
cias Humanas da Universidade Federal Fluminense, foi lida a cépia de
um abaixo-assinado subscrito por professores, pesquisadores, intelec-
tuais e estudantes de todo o Pals e que sera enviado ao ministro Ney
Braga, da Educagdo, no infcio do proximo ano letivo.

Esse documento pede a supressao da licenciatura nas universi-
dades, a extingao da disciplina Estudos Sociais no 1° grau e a revoga
¢ao da Portaria 790 e Resolugao 30, que regulamentam, respectivamente,
0s registros de diplomas de Estudos Sociais e nas 3reas de Ciéncias FJ
sicas e Biologicas.

Durante a reuniao, os participantes comentaram que, embora o
ex=ministro da Educacao Raimundo Muniz de Aragao tenha afirmado recen
temente que a licenciatura curta fol criada para resolver o problema
da caréncia de professores em regioes sem recursos para absorver 1li-
cenciados plenos, as ultimas resolu;ées do CFE contrariam essa inten-
cao inicial, causando sérios prejuizos ao ensino e ao magistério. E-
les alegam que tais medidas visam impedir a formagao de pesquisadores
e professores que tenham condigoes de ter uma visao critica da reali-
dade, '"privilegiando a formagao de técnicos pedag6gicos totalmente de-
pendentes da orientagdo superior para saber o que ensinar e como ensi

L AL

6) Mogdo aprovada pela SBPC, durante sua reuniao anual em ju-

lho de 1979, e enviada ao MEC e aos membros do CFE:

A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia tem estuda
do e debatido as propostas da Reforma de Ensino de 12 e 22 Graus, e par
ticularmente aquelas referentes a formagao de professores. Desde 1975,
em sua 27a. Reuniao Anual, realizada em Belo Horizonte, e em todas as
reunioes anuais subsequentes, houve discussoes a respeito, e foram cla
ras e decididas as conclusées, tanto da area de ciéncias humanas como
das naturalis e exatas, condenando as Resolugoes que instituem as 1i-
cenciaturas curtas e os professores polivalentes, a diminuigao geral
do conteudo do aprendizado, seja para o professor, seja para o aluno
¢ a sua pseudo profissionalizagao do 29 grau.
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Novamente este ano, durante a 3la. Reuniao Anual em Fortale-
za, professores de varios Estados, tanto do Norte e Nordeste, como do
Centro e Sul do Pafs, analisando experiéncias das mais diversas, em um
"Encontro sobre Licenciatura em Fisica', resumiram suas conclusdes na
proposta transcrita abaixo, que foi posteriormente aprovada por unani
midade, e aclamada, pela Assembléia Geral da Sociedade.

""Recomendamos a valorizagao e melhoria do ensino de 19 e 2¢

graus, através de:

1. Revogagao imediata da Resolugao 30/74, que institui as licen-
ciaturas curtas e o professor polivalente, nos termos da reforma de en
sino da Lei 5692/71. )

2. Formagao de professores de ciéncias de 22 e 19 graus em cur-
sos de licenciatura plena nas matérias especificas: Fisica, Quimica, Bio

logia e Matematica.

3. Aumento da &nfase na formagado cientifica basica nos curricu-

los de 2° grau.
4. Melhoria das condigoes de trabalho do professor'.

Mais uma vez, portanto, dirigimo-nos aos ilustres Conselhei-
ros do Conselho Federal da Educagdo para transmitir a opiniao de nos-
sos cientistas e professores que tem consciéncia de sua responsabili-
dade de formadores de novos professores e defendem firmemente a impe-

riosa necessidade de um elevado nivel cultural para os nossos alunos.

'

PoderTamos prossequir na publicagao de uma série de outros do
cumentos abordando a licenciatura curta em ciéncias, estudos sociais,
professor polivante, etc., chegando até os dias de hoje. Mas, como es
ses documentos, na sua maioria, repetem os conceitos e posicionamentos
que constam dos documentos listados acima, deixamos de prosseqguir a
cronologia que vinhamos fazendo.

0 movimento contra a Lei 5692 e a Resolugao 30 {para nos res-
tringirmos & licenciatura em ciéncias), exemplifica&b no breve rela-
to apresentado acima, n3o foi em vao: em 1978 o MEC, devido a esse mo
vimento e as dificuldades de implantac3o da licenciatura em ciéncias
resolveu constituir a Comiss3o citada acima, que devia resolver o im-
passe criado. Infelizmente tal Comissao parece nao ter aprendido mu i
to do que ocorreu nesses Ultimos anos sobre esse assunto, ja que come
te os mesmos ''erros' constantes tanto na Resolugdo 30 como na Lei de
Diretrizes e Bases da educagSo, a Lei 5692, quando defende ainda 1i-

cenciatura curta, o professor polivalente e uma idéia de ciéncia inte
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qgrada confusa e sem sustencao. Voltaremos a este assunto tratando com
mals detalhes todos estes aspectos, bem como o documenrto da Comissao
¢ o resultado de estudos que estao sendo realizados visando a elabora
¢ao da proposta alternativa concreta citada acima.

Tal debate deve prosseguir, e, para que tenhamos maiores opor
tunidades de sermos bem sucedidos necessitamos o auxilio e empenho de
colegas que possam de alquma forma contribuir para esse debate e para
a construgdo de propostas educacionais concretas. Para tanto solici-
tamos a esses colegas que nos escrevam relatando experiéncias posici-
vas ou negatlvas sobre licenciaturas em ciéncias (curtas,plenas,ou...
médias), como também outros documentos que julgquem conveniente serem
divulgados.

[Material editado por Jodc anetic ¢ Vera Licia Soantes)

Preocupagoes neste mesmo sentido foram manifestadas durante a
32a. Reuniao Anual da SBPC, em julhe de 1380, em forma de propostas,

que nos foram enviadas por Deise Vianna, a pedido dos proponentes:

1) Proposta apresentada a Diretoria da SBPC e aprovada.

"A SBPC tem nos uUltimos 5 anos manifestado preocupagac em re-=
lagao & pratica de formagio de professores de primeiro e segundc grau,
atraves da reallzagio de debates, mesas-redondas, apresentagac de mo-
¢oes relativas ao problema em todas as areas.

Propomos assim, que a Diretoria da SBPC organize e patrocine
um grupo de trabalho multidisciplinar para no prazo de 90 dias coor-
denar e elaborar um documento que reflita o pensamento da comunidade
e possa servir de subsldios para uma polltica de formagio de professo
res, aproveltando o momento em que o MEC se propde a rever a sua po-
ITtica de formagao de professores."

Proponentes:- José Perelra Peixoto Filho, Amélia Império Ham-
burger, Carlos Alberto dos Santos, José Batista Gomes, Artur Eugénio
Quintao Gomes e Deise Miranda Vianna.

2) kroposta da mesa-redonda “Licenclatura em Flsica™.

“Durante o debate, que se segulu 3 mesa-redonda, sobre con-
teido espéclfico e a metodologia do ensino nas disciplinas de ligen-~
clatura em Flsica realizade no dia 11/07/30 durante a 32a. Reunido A-
nual da SBPC fol proposto um novo encontro de professores para discus
sdo dos currfculos de licenclatura em Flsica. Convidamos as pessoas



que trabalham nesta area interessadas nessa discussao a organizarem es-~
tudos relevantes para esse encontro. Esses estudos poderiam ser pu-
blicados nos proximos nimeros da Revista de Ensino de Fisica (setem-
bro e dezembro) a fim de incentivar a troca de idéjas e contribuir pa
ra a proxima reuniao. (Sugerimos que seja feito um esforgo para apre
sentagao de algum trabalho até outubro). Propomos uma se¢ao “Licencia
tura em Fisica' para essa discussio.

0s professores ou alunos que desejarem alguma informagao po-
dem contactar os participantes da mesa-redonda: Deise M. Vianna (IF -
UFRJ), Amélia I. Hamburger (1F-USP), José P. Peixoto Filho (Fav), Car
los Alberto dos Santos (UFRN), José Batista Gomes (Colégio Técnico -
STCEX = UFMG)™,
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