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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensno Médio defendem a necessdade
de s= contextudizar os contetidos de ensno na redidade vivenciada pelos aunos, a fim de
aribuir-lhes sentido e, assm, contribuir para a gorendizagem dgnificativa Sob adgumas
abordagens, a contextuaizacdo, na pedagogia, € compreendida como a inser¢do do
conhecimento disciplinar em uma redidade plena de vivéncias, buscando o enraizamento
do conhecimento explicito na dimensdo do conhecimento técito. Ta enraizamento seria
possivedl por meio do aproveitamento e da incorporacdo de relagcbes vivenciadas e
vaorizadas nas quais os dgnificados se originam, ou sga, na trama de redagbes em que a
redidade € tecida A contextudizacdo, portanto, seria 0 meio peo qua se enriqueceriam
“ 0s canais de comunicacao entre a bagagem cultural, quase sempre essencialmente tacita,
e as formas explicitas ou explicitaveis de manifestacdo do conhecimento” (Machado, ...., p.
20).

Aceita a idéia de que a contextudizacdo € um exo importante para dar significado
a0 conhecimento problematizado e apreendido pelo auno do Ensno Médio, ndo se deve
ignorar os desdafios de uma abordagem contextudizada, para dém de se reproduzirem
exemplos ou de se reduzir o saber aos limites da vivéncia imediata do auno. Isto impediria
a0 aduno ndo 0 a ampliacdo dos horizontes de reflexdo e de capacidade de andise, como
também, a possibilidade de desenvolvimento do pensamento abstrato, da percepgdo critica
sobre os limites das generdizaghes e da capacidade de reconhecer a especificidade do
processo de construcdo do conhecimento cientifico, de suas linguagens, simbolos e codigos,
etc.

Nesse sentido, cabe o aerta sobre o perigo de smplificagdo dos processos de
aprendizagem, contribuindo para a separacd e o isolamento das instancias produtoras de
conhecimento da escola. O contexto pode ser o ponto “concreto” de partida, mas a
elaboracdo do pensamento e o desenvolvimento da capacidade de abstracdo, sdo
fundamentais para a gpreensdo do conhecimento s stemeatizado.

Quando se parte do contexto de vivéncia do aluno, é preciso enfrentar as concepcdes
prévias que des trazem e que, mesmo consderadas como conhecimento técito, podem estar
no plano do senso comum, congtituido por representagdes equivocadas ou limitadas para a
compreensdo e a explicagdo da redidade. Se ndo enfrentada essa contradicdo, corre-se o
risco de se condderar que a smples dsemdtizacdo de conhecimento cotidiano sga
auficiente para que o auno edabeleca relagbes entre idéias, faos e fendbmenos para
enfrentar Situacbes concretas que demandem problematizagtes, elaboragbes conceituais e

solugdes.



Outro risco que, em parte, pode ser consegléncia do primeiro, € condderar a
exigéncia de uma continuidade e de uma equivaéncia entre 0 conhecimento cotidiano e o
conhecimento cientifico, e de que sga possivel passar de um para outro sem rupturas.

O processo de ensno-gprendizagem contextudizado € um importante meio de
edimular a curioddade e fortdecer a confianca do auno. Por outro lado, sua importancia
esta condicionada a possibilidade de levar o duno a ter consciéncia sobre seus modelos de
explicagdo e compreensdo da redidade, reconhecé-los como equivocados ou limitados a
determinados contextos, enfrentar o questionamento, colocdlos em cheque num processo
de desconstrucdo de conceitos e reconstrugao/apropriacdo de outros.

Em outras paavras, o processo de enraizamento da dimensdo explicita do
conhecimento na dimenséo técita, ndo pode levar a cristdizacd do senso comum. Para
promover esse enraizamento, pode s necessaio questionar 0 conhecimento tacito,
reorganizando-se por completo o campo de relagbes entre ambas as dimensdes do
conhecimento.

N&o se conddera que tais questdes sgam smples e bem assmiladas pelo conjunto
das comunidades escolares. Por isso, € preciso ter 0 “sinal de alerta” sempre aceso,
durante 0 processo de (re)construcéo curricular — como continuidade e ruptura, tal como
gopregoam as Diretrizes Curriculares — para ndo se fazer apropriagtes apressadas e indevidas
de certas nogles, 0 que em nada permite avancar.



